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С благодарностью к читателю
Книгу всегда создает читатель...
Когда осенью 1997 года пятеро педагогов, познакомившись с основа​ми технологии развития критического мышления, решили поделиться сво​ими знаниями с учителями одной из школ Крлпинского района, они не дога​дывались (хотя им где-то этого хотелось), что спустя два-три года новый метод обучения будет преподаваться в крупнейших вузах Санкт-Петербур​га, что несколько школ возьмут это направление за основу, что по поводу критического мышления в образовании станут писать диссертации! Этого они не могли знать, но уже тогда им захотелось написать об этом книгу.
Они задумали написать такое пособие, которое было бы интересно читать и простому учителю с недельной нагрузкой в 36 часов и родителю, у которого нет сил после работы проверять выполнение домашнего задания.
Эта книга вызвала интересу педагогов задолго до ее выхода в свет, поскольку в ней описываются методы и приемы, достаточно доступные, чтобы их применить и учителю и родителю и достаточно действенные, чтобы получить ожидаемый результат. О каком же результате идет речь?
Если вы хотите, чтобы ребенок стал получать удовольствие от чте​ния книг, научился их анализировать и делать самостоятельные выво​ды, то эта книга для вас. Если вы хотите, чтобы ученик научился зада​вать умные, хорошие вопросы и творчески находить на них ответы, то вы найдете необходимую информацию на этих страницах.
Авторам книги хочется, чтобы читатель не следовал приведенным рекомендациям, а, на основе описываемых в книге методов и приемов, создавал свои оригинальные уроки, придумывал свои формы работы.
Эта книга — для творческих учителей. А других и не бывает.
Выражение признательности
Мне от всей души хочется поблагодарить моих коллег из Некрасовс​кого педагогического колледжа, уже около пяти лет обучающих будущих учителей методам критического мышления: Сергееву Галину Руфиновну,
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Зарх Ирину Борисовну и Лобашёву Елену Валерьевну, а также директо​ра Колледжа — Королеву Галину Дмитриевну, которая одна из первых, среди руководителей образовательных учреждений Санкт-Петербурга, разглядела в этой технологии принципиально новый подход к обучению. Большое спасибо школам и гимназиям №56, 177, 406, 426, 455, ь...       552, педагоги которых активно и критически осваивали новые методы
обучения с 1997 по 2000 годы.  . Заир-Беку Сергею и его супруге Ольге Варшавер — с ними всегда   приятно сотрудничать, они обладают даром переводить несбыточные     мечты в реальность.
,Ирине Муштавинской — за ее здравый смысл и оптимизм.          Трифоновой Елене Авенировне, заместителю директора 70 гимназии Петро градского района Санкт-Петербурга, совместно с которой я провел несчетное количество семинаров для учителей Санкт-Петербурга и области. Галактионовой Татьяне Гелиевне, кандидату педагогических наук, о       координатору программы «Чтение и письмо для развития критического У       мышления» с 1997 по 2000 г.]-. Ей выпал нелегкий труд координировать безудержную творческую активность группы питерских педагогов — за что особое спасибо.
Самые теплые слова хочется сказать заместителю директора шко​лы 455 г. Колпино Год Галине Михайловне, благодаря которой были проведены первые семинары в Санкт-Петербурге по технологии разви​тия критического мышления.
Очень приятно было сотрудничать с учителями начальной школы гимназии № 56 Шелагиной Светланой Владимировной, Гулюгиной Ма​риной Олеговной и Гроздиловой Еленой Игоревной. Спасибо Никифоровой Ольге, учительнице 70 гимназии г. Санкт-Петербурга, за интересные уроки биологии, проведенные с использо​ванием методов развития критического мышления.                             Королевой Инне Витальевне, учителю России-2001, чьи уроки с использованием методов развития критического мышления можно счи​тать классикой этого направления в педагогике.                                 

• Соколовой Ирине Борисовне, учителю начальных классов 177 гим​назии, творчески обогатившей методы развития критического мышле​ния новыми приемами.
Спасибо всем школьникам и студентам, благодаря которым мы смогли почувствовать необходимость этого подхода в образовании.
Загашев И. О. 1.11.2002.
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Парадокс! Все мы знаем, как должна выглядеть школа, но мало кто предпринимает попытки изменить ситуацию. Потому что не все пони​мают, как это сделать. Родители считают, что изменения — это внут​реннее дело Министерства образования, школы, учителей. Дети пола​гают, что проблему должны решить учителя и родители, а учителя — что без помощи государства и поддержки родителей в воспитании их соб​ственных детей не обойтись.
Но есть же школы, где ребята, родители и учителя друг другом до​вольны! Есть в памяти родителей примеры прекрасных учителей — ис​тинных мастеров своего дела, любимых учениками и родителями. Кто же они? Почему остаются в памяти надолго?
Наверное потому, что эти учителя не просто требовали выучить, но и умел и объяснить, не отчитывали родителей на собраниях, а советова​лись с ними, не сводили процесс общения с учениками к менторству, а видели в них личностей, помня и через много лет какие-то черты их ха​рактеров и имена и отчества родителей. Никто из таких людей не живет по инструкциям, не ждет помощи, не ищет виноватых. Они просто лю​бят свою профессию.
Мы, авторы этой книги, сами задумались над вопросом: что мы — учителя, родители и наши ученики — можем сделать своими силами, без ожиданий изменений сверху для того, чтобы наш идеал школы стал реальностью. Как сделать так, чтобы и школьнику, и его родителям, и учителям было интересно общаться друг с другом, чтобы дети видели, что взрослым интересны не только их отметки, но и то, как они смогли своим умом и талантами достичь успехов, чтобы родители, учителя и школьники учились принимать равную ответственность и за успехи, и за неудачи. Чтобы изменить что-то глобально, совершенно не обяза​тельно ждать, что это сделает кто-то другой. Можно начать с просто​го — с того, что даже выполнение домашнего задания станет для ре​бенка не просто обязанностью, ной интересным делом, в котором примут участие его мама или папа, а выход к доске не будет равносилен восхож​дению на Голгофу.
Учиться — интересно! Многие приходят к этой простой мысли, когда время, увы, потеряно. Задумаемся об этом и поможем детям его не терять, а ценить, хотя бы потому, что пребывание в школе и в вузе в совокупности составляет как минимум 16 лет нашей жизни!
Наши мысли кристаллизовались в этой книге. Попробуйте читать, еес карандашом в руке. Помечайте: «А еще это можно сделать так! Или даже так!» Ведь даже читая книгу кулинарных рецептов, мы никогда не
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стараемся все точно повторить, а привносим в процесс приготовления! пищи что-то свое, личное, или, как говорят, изюминку. И нередко на! полях таких книг появляются пометки карандашом с изменениями в ре​цептуре. Попробуем поступить.таким же образом.
Я надеюсь, что чтение этой книги вас не обременит. Ее можно чи​тать и дома, и по дороге на работу, в перерыве и в качестве семейного чтения. Нам кажется, что книга будет вам полезна.
Благодарности
Я сердечно благодарю Институт «Открытое общество» (Нью-Йорк) в лице Астрид Бенедек — координатора сетевых программ за помощь и содействие в опубликовании этой книги.
Большое спасибо за поддержку и помощь хочется сказать Скотту Уолтеру и Джил Беттенхаузен — руководителям Отдела международ​ного развития Международной ассоциации чтения.
•Мои самые искренние слова признательности я хотел бы выразить Донне Огл за ее внимание к этой книге и согласие написать к ней пре​дисловие.
Не могу не выразить свое восхищение и признательность Венди Сол — профессору Университета округа Балтимор штата Мэриленд за ее искреннее дружеское отношение к нам и веру в наши силы.
Огромное спасибо всем моим друзьям и коллегам по программе «Развитие критического мышления через чтение и письмо»: Валерии Марико, Татьяне Учуватовой, Глебу Фирсову, Елене Оболяевой, Анне Гладковой, Серафиме Бахаревой, Марии Серант, Галине Муромцевой, Ольге Севостьяновой, Игорю Мокраусову, Екатерине Вишняковой, Марку Кукушкину и, конечно, Алле Фонтановой, — за то, что на протя​жении вот уже пяти лет мы работаем вместе, стараясь внести свою по​сильную лепту в российское образование.
Спасибо моим коллегам — учителям школ Санкт-Петербурга № 189, № 455 и № 552 за сотрудничество, взаимопонимание и общее стремление создать для своихучеников и их родителей новую школьную среду, где царят уважение и равноправие.
Отдельное спасибо моим соавторам: Игорю Загашеву и Ирине Муштавинской.
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И наконец, бесконечная благодарность моим родным и близким: моей маме — Елене Сергеевне Заир-Бек за ее терпение и помощь, и жене — Ольге Варшавер за то, что она так поддерживала и поддержи​вает меня сейчас и, главное, за то, что теперь я выступаю не только в роли учителя, но и в роли родителя, и не понаслышке знаю проблемы всех тех, кому предназначена эта книга.
СПАСИБО ВАМ ВСЕМ!
Сергей Заир-Бек
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Золотой ключик
от страны занимательных
уроков
Свершилось! Книга написана, книга выходит. Теперь на вопрусь учителей: «Что можно почитать о технологии развития критического мышления?», — можно смело отвечать: «Книгу "Учим детей мыслить критически"!». О технологии и не только о ней пишут авторы в это{ книге. Мы постарались ответить на многочисленные вопросы слушать лей наших семинаров учителей, родителей, студентов, преподавателей вузов: «Как сделать процесс чтения увлекательным?», «Как научиться читать внимательно, вдумчиво?», «Как правильно задавать вопросы?> Прочитайте ее сами, прочитайте вместе со своими детьми или ученика ми, и, возможно, произойдет чудо, откроется заветная дверь в страну знаний.
Учебная литература нередко грешит тем, что чрезвычайно насыщена текстами, пусть даже и интересными. А вот как с этими текстами работать, школьники, а зачастую, и взрослые — не знают. В классе учи​тель просит прочитать параграф, пересказать его или ответить на воп​росы, написанные после текста. И ученик добросовестно это делает (как правило). Но вот зачем это нужно, он объяснить не может. «Это нужно знать», — говорят учителя и родители. А раз нужно, значит — нужно, и — точка.
Наверное, не так давно и мы задавали подобные задания, но все изменилось в один прекрасный день. Авторы этой книги стали участни​ками международного образовательного проекта «Чтение и письмо для развития критического мышления». Тогда, пять лет назад, мы не могла! себе представить, как изменится не только наша преподавательская! практика, стиль общения с учениками, характер заданий, но и наш; жизнь. Кто мог знать, что мы станем авторами книг учебных и научно популярных, тонких и толстых, в общем, очень разных, но связанных одной темой развития критического мышления.
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Одно из важнейших положений технологии развития критического мышления заключается в совместном (учитель-ученик, родители-дети) конструировании своего знания и всего процесса учения. Технология дарит нам ключи от знания, знакомите методами простыми и понятны​ми, которые сделают учение увлекательным и осмысленным.
Мы хотели бы, чтобы наша книга стала помощником и для учителя, и для родителей, и для учеников. Чтобы каждый из них брал ее и рабо​тал с ней с удовольствием, чтобы паши задания и тексты были интерес​ны и развивали не только память и интеллект, но и творческие способ​ности ученика. А значит, нам очень важно, чтобы книга разговаривала. Мы старались, чтобы наша книга не была поучительной и нудно-науч​ной, охарактеризуем ее как познавательно-занимательную.
Но, в отличие от многих книг подобного жанра, а их немало сейчас на книжных прилавках, это книга обучающая. Прочитав ее, вы освоите основы современного метода обучения, сможете сами и вместе с ваши​ми детьми научиться ему, получая при этом истинное удовольствие от учения. 
Учение интересно тогда, когда оно приносит осязаемую радость от познания нового, от ощущения собственной причастности к открывае​мому в книге миру знаний. Мы надеемся, что, изучая с помощью нашей книги историю, географию или литературу, ребенок не скажет потом, что это было непонятно, не нужно или не интересно. А учителя и роди​тели будут уверены в том, что их дети знают предмет и умеют мыслить критически и творчески.
Наши читатели — соавторы этой книги, в ее создании нам помога​ли наши коллеги, наши ученики, наши дети. и-
Я очень благодарна авторам и вдохновителям проекта Чарльзу Тем-плу, Курту Мередиту, Джинни Стил и Скотту Уолтеру за предоставлен​ную нам возможность познакомиться с их идеями, которые стали и на​шими идеями, претворенными в реальный педагогический процесс.
Я хочу выразить особую признательность американским коллегам, нашим большим друзьям Джиму и Кэрол Бирс, Донне и Баду Огл, кото​рые щедро делились с нами своими знаниями.
Спасибо редактору международного журнала «Перемена» Венди Сол, которая поддержала идею создания подобного рода книги.
Спасибо санкт-петербургской региональной группе, в которой ра​ботали авторы данного пособия, и, в течение всех трех лет реализации проекта, занималась его популяризацией в нашем городе. В нашей груп​пе родилось много новых идей, которые, мы надеемся, обогатили про-
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ект, способствуя его внедрению в школах города. Многие идеи, вошед​шие в кишу — это наши общие идеи, продукт нашего творчества, спо​ров и размышлений. Я не могу не выразить благодарность за это Татья​не Гелиевые Галактионовой и Елене Авенировне Трифоновой.
Большое спасибо директору гимназии № 177, Серовой Татьяне Александровне — за поддержку, понимание и заботу. В этой гимназии я выросла как специалист.
Мне хотелось бы поблагодарить за помощь и поддержку руководи​телей и учителей школ, которые работали с нами, это — педагогиче​ские коллективы гимназии 56 Петроградского района, гимназии 70 Пет​роградского района, гимназии 177 Красногвардейского района, школ 455 Колпинского района и 552 Пушкинского района Санкт-Петербурга и других; СПВПУ 1 им Н. А. Некрасова.
Особое спасибо за поддержку д. п. п., профессору Елене Ивановне Казаковой; д. п. н., профессору Ирине Юрьевне Алексашиной; д. п. н., профессору, члену-корреспонденту РАО Алле Прокофьевне Тряпицы-ной. Без их внимания и поддержки проекту «Чтение и письмо для раз​вития критического мышления» вряд ли удалось бы завоевать популяр​ность в городе.
Идея рождения научно-популярной книги о чтении и письме при​надлежит одному из авторов Загашеву Игорю Олеговичу. Также боль​шое спасибо другому моему соавтору, Заир-Беку Сергею Измаиловичу.
И, наконец, огромное материнское спасибо моей любимой дочке, Жене Муштавинской. Спасибо ей за терпение — все приемы и методы я, прежде всего, обсуждала с ней, как с главным экспертом.
1 И. В. Муштавинская, 1
директор Санкт-Петербургского 
регионального центра 
развития критического мышления в
через чтение и письмо и
8.11.2002 
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Вот что значит -мыслить критически!
Во время работы над этим предисловием я слушала радиопередачу, посвященную успешному завершению очередной совместной работы американских и российских космонавтов на космической станции. Со​трудничество в космосе представляется мне похожим на нашу с автора​ми этой книги совместную работу на поприще развития у детей крити​ческого мышления. Как и в космосе, где знания и опыт двух стран направлены на создание программы изучения возможности жизни в ус​ловиях космического пространства, наше сотрудничество в обучении и исследовании критического мышления помогает создавать и развивать образовательные программы для наших школ.
Наше сотрудничество стало возможным потому, что в обеих стра​нах сложились прочные образовательные системы и наши народы оди​наково ценят образование. Россия известна своими педагогическими достижениями: это та основа, на которой мы будем строить наше буду​щее сотрудничество. Во время своих недавних поездок в Россию я была поражена той серьезностью, с которой учителя и дети относятся к про​цессу обучения, а также той глубиной знаний, которую они демонстри​руют на уроках. Я была воодушевлена желанием ваших педагогов учи​тывать потребности учеников, которым предстоит жить в новом обществе, их умением быстро реагировать на постоянно меняющиеся условия жизни. Такие учителя не довольствуются лишь наработками про​шлого, а ищут способы подготовки своих учеников к будущему. Весьма впечатляют российские экспериментальные обучающие программы и новые учебные предметы (например, «Экономическое образование» и «Обучение ведению дебатов»), которые я видела в мастерском испол​нении некоторых преподавателей.
В Соединенных Штатах также есть сложившаяся система образо​вания, которая недавно претерпела некоторые изменения — больше внимания стали уделять потребностям, нуждам будущих американских граждан. В последние два десятилетия нас все больше волнует разви​тие мышления наших учеников, а не накопление ими знаний. Американ-
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ские исследователи в области психологии и педагогики собрали множество данных о сущности процесса обучения и разработали технологии значительно повышающие уровень мышления наших учащихся. Мно​гому мы научились у зарубежных коллег, в том числе и российских, мы также обнаружили много общего в наших подходах. Мы знаем, что уча​щимся важно не только получать знания, но и уметь применять их в но​вых ситуациях и при решении новых проблем. Им необходимо уметь со​поставлять и сравнивать различные точки зрения, различные способы решения задач. Как учителя, мы поняли, насколько важно уделять вре​мя развитию умения связывать знания и жизненный опыт с новой ин​формацией, упражняться в активном применении идей, размышлять над смыслом, который вкладывали писатели в свои труды, чтобы лучше ин​терпретировать прочитанное. Наши учителя разработали новые обуча​ющие приемы и стали с большим вниманием относится к тому, что дети уже знают. Мы пересмотрели способы мотивации школьников к полу​чению знаний, пробуждению у них интереса к учёбе.
Проект «Развитие критического мышления посредством чтения и письма» предназначен для того, чтобы все ученики стали лучше думать. Словосочетание «критическое мышление» в русском языке подразуме​вает некую сосредоточенность на недостатках. В связи с этим очень важ​но подчеркнуть, что мы не используем этот термин в каком-то негатив​ном смысле. В английском языке понятие «критическое мышление» означает умение размышлять над тем, каким образом человек получает знания, а не довольствоваться л ишь тем, что эти знания можно записдть или запомнить. Ученики задаются вопросами: «Как это соотносится с тем, что я уже знаю?», «Подтверждаются ли эти знания другими факта​ми?», «Как я могу использовать эту информацию?», «На что это похо​же?». Обучая школьников думать подобным образом* учителя тем са​мым поощряют их к самостоятельному решению проблем, к созданию новых возможностей, к поиску необходимых сведений.
Этот осмысленный подход к обучению важен для жизни в совре​менном мире. Почему? Во-первых, сейчас мы имеем доступ к большому ч количеству информации (в особенности с помощью компьютерных технологий). Посредством сети Интернат мы имеем возможность связываться с самыми разнообразными источниками. Однако перед тем как информация поступает в сеть, её почти никто не проверяет. Исходя из этого всем нам, если мы хотим действовать в верном направлении, нож-с но научиться ставить под сомнение поступающие сведения. Пока мы мер получим достаточный объем данных об источнике информации, нам нуж
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но скептически относиться к нему. Во-вторых, мир, в котором мы жи​вем, так быстро меняется, что дети должны учиться решать те пробле​мы, с которыми мы сами еще не сталкивались. Общество, в котором они живут, очень отличается от общества, в котором выросли мы, — как в Советском Союзе, так и в США. Решения, которые им предстоит принимать, не могут определяться только прошлым. Весь мир представ​ляет собой большое сообщество людей: то, что происходит в одном кон​це Земли, влияет на жизнь в другом. Экономическая мощь международ​ных корпораций громадна. Проблемы окружающей среды затрагивают все нации и континенты, несмотря на границы. Политическая напря​женность охватывает весь земной шар. Нашим детям придется мыслить творчески и быть проницательными, чтобы сохранить в мире открытые и безопасные отношения. Общение друг с другом и критическое мыш​ление существенны для выживания каждого из нас.
Как родители, мы все знаем, что дети принимают собственные ре​шения с нашим участием. Они задают нам вопросы о том, зачем им нуж​но получать знания и ходить в школу, зачем им нужны те или иные учеб​ные предметы. Их стремление к обучению возрастёт, если мы поможем им раскрыть практические стороны образования, а не просто ответим: «Потому что так нужно!». Люди, которых в детстве учили решать про​блемы, впоследствии бывают способны решать значительно больший круг задач, чем те, кого этому не учили. Развитие критического мышле​ния в семейном кругу может происходить, к примеру, в форме совмест​ных раздумий о положительных и отрицательных сторонах разных ви​дов субботнего отдыха. Поразмышляйте вместе с ребенком над следующими вопросами: «Что лучше — заняться спортом или послу​шать музыку?», «Какую пользу принесет этот вид отдыха в будущем?», «Что мы потеряем, если предпочтем один вид досуга другому?», «Что важнее — провести время с друзьями или заняться спортом, отдохнуть одному или в компании?». Когда мы вместе с детьми обсуждаем разные точки зрения, они учатся применять этот прием в других жизненных си​туациях. Записывая на листке бумаги достоинства и недостатки занятий спортом и музыкой, они понимают ценность осмысленного решения и смогут применить свое умение для осуществления выбора. Вот что зна​чит мыслить критически!
Вы сами можете назвать множество ситуаций, в которых дети спо​собны приобрести навык критического мышления. Что подарить на день рождения бабушке и дедушке? Можно ли купить что-то особенное, в чём выражается их индивидуальность? Что для бабушки и дедушки яв-
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ляется наиболее ценным? Что, если на что-то дорогостоящее у ребенка: не хватает денег? Какие у ребенка есть варианты подарка? Если это что-то недолговечное, то стоит ли это дарить? Если вложить свои деньги в общий подарок, то можно купить книгу либо другой долго хранящийся подарок. Что для ребенка более важно?
Если ваш ребенок поссорился с друзьями, то можно вместе с ним проанализировать сложившуюся ситуацию. В чем же реальная пробле​ма? Из-за чего возникли разногласия? Что можно сделать, чтобы вос​становить дружбу? Размышляя о причинах и условиях, осуществляя выбор, дети приобретают навык решения проблем. Это лишь несколь​ко примеров того, как можно развивать мышление. Вот что значит мыс​лить критически!
Обучение способам решения проблем, навык рассмотрения воз​можностей и использование знаний в конкретных ситуациях — все это умения, необходимые для успеха в современном мире. В этой книге при​ведено множество примеров того, как учителя помогают детям развить эти навыки во время обучения в школе. Мне выпала честь написать вступление к этой книге, которая предоставляет прекрасную возможность знакомства учителей и родителей с проектом «Развитие критичеткого мышления посредством чтения и письма». Мы знаем, насколько важно взаимопонимание между учителями и родителями в деле! образования. Настоящий успех приходит лишь в результате совместной! работы. Нам необходимо соединить усилия в создании такой образовательной программы, которая по может нашим детям как в настоящем! так и в будущем. Я поздравляю авторов этой книги с их новой работой. Это славный этап сотрудничества, которое направлено в будущее как и совместная работа наших космонавтов.
СПАСИБО!
• Донна  профессор Национального Университета Льюиса|
Иванстон, Иллинойс, С1Ш волонтер образовательного проекта «Развитие критического
мышления посредством чтения и письма»| президент Международной Ассоциации Чтения в 2001 —2002 годах
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Как читать эту книгу
Если вы не ставите перед собой цель, вы никогда ее не достигнете.
Из записной книжки
Эта книга порой будет напоминать сборник рецептов. Кто-то мо​жет сказать, что весь сложный, многогранный процесс обучения невоз​можно свести к кратким рекомендациям и приемам. И с этим утвержде​нием мы полностью согласны. Для того чтобы от нашей книги была польза, нужно по меньшей мере проявить к ней интерес.
Те, у кого ОЧЕНЬ МАЛО ВРЕМЕНИ, могут сразу же обратиться к приемам и стратегиям пробуждения интереса к учебе, способам гра​фической организации материала и другим кратким сведениям. Ну а потом, по мере надобности, они могут подробнее ознакомиться (в соот​ветствующей главе)с понравившимся приемом развития критического мышления в учебном процессе.
Те, кого заинтересуют конкретные приемы РАБОТЫ С ТЕКСТОМ, могут обратиться к главам III, IV, V.
Читатели, интересующиеся ПСИХОЛОГИЕЙ УЧИТЕЛЯ, могут сразу же приступить к чтению книги с главы I.
РОДИТЕЛИ могут приступить к чтению книги с главы II. I
ПРИЯТНОГО ПУТЕШЕСТВИЯ!
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Вместо теоретического вступления
Нет ничего практичнее хорошей теории
Курт Левин
Хорошая теория должна содержать в себе инструкцию к действию. Большинство существующих концепций, как в педагогике, так и в дру​гих общественных науках, лишь описывают (иногда весьма увлекатель​но) существующее положение дел. Подобные теории повышают у чело​века уверенность в себе, создают иллюзию управления реальностью.
В нашей книге мы используем направляющую функцию теорий, Концепции Дж. Дьюи и Ж. Пиаже, Л. С. Выготского и А. Р. Лурия вы​ступают у нас в качестве своеобразных карт-путеводителей. Разумеет​ся, пройти по ним предстоит нам с вами, дорогие читатели. И возьмем мы с собой соответствующее снаряжение — «рюкзаки» приемов раз​вития мышления.
В педагогике мышления есть три основных подхода. Сторонники первого считают, что мышление ребенка развивается само по себе в те время, когда он овладевает знаниями в школе. Он прорывается «черетернии к звездам» познания, и учитель ведет его по этому пути. Решая задачи и размышляя над сочинениями, ученик развивает свои мысли​тельные навыки.
Последователи второго подхода считают, что мышление нужно раз​вивать специально. Для этого необходимо ввести отдельный предмет «Развитие мышления», на котором дети, играя и разгадывая голово​ломки, будут совершенствовать свой ум.
Приверженцы третьего подхода полагают, что необходимо разви​вать мышление «без отрыва от производства», то есть нецредствен-но в среде ученика: дома и в школе. Согласно теории развития мышле​ния, созданной нашим соотечественником, психологом Л. С. Выготским умственные способности развиваются лишь в культурном контексте Поэтому если мы сможем приспособить методы развития мышления созданные сторонниками второго подхода, к конкретному учебному план}
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(учебникам, упражнениям и т. д.), мы «убьем двух зайцев»: и мышление будем развивать, и необходимые знания передадим нашим детям.
Но этого еще недостаточно. Надо сделать так, чтобы учащимся было интересно учиться, чтобы их творческий потенциал был реализован мак-; симально полно. Американские ученые Чарльз Темпл, Курт Мередит и Джинни Стил разработали технологию обучения, которая решает эту проблему. Для эффективности обучения учитель совместно (именно СОВМЕСТНО) с учениками должен пройти через три стадии: стадию вызова (пробуждения интереса к предмету), стадию реализации смысла (осмысления материала во время работы над ним) и стадию рефлексии (обобщения материала, подведения итогов).
Задачи фазы вызова
• Актуализировать имеющиеся у учащихся знания и смыслы в свя​зи с изучаемым материалом, 
• Пробудить познавательный интерес к изучаемому материалу,
• Помочь учащимся самим определить направление в изучении темы. 
Задачи фазы реализации смысла.
• Помочь активно воспринимать изучаемый материал,
• Помочь соотнести старые знания с новыми. 
Задачи фазы рефлексии
• Помочь учащимся самостоятельно обобщить изученный мате​риал,
•  Помочь самостоятельно определить направления в дальнейшем изучении материала. •
В отечественной педагогике эти стадии декларировались всегда (только вызов называли мотивацией, а рефлексию — обобщением ма​териала). Но, в отличие от традиционной педагогики, в данном методе общения «человека обучающего» с «человеком обучающимся» тща​тельно описано, КАК пробуждать интерес, КАК работать с материалом и КАК обобщать материал. Важно отметить, что технология развития критического мышления помогает учащимся самостоятельно опре-
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делить направление в изучении темы и самостоятельно решать проблемы, то есть МЫСЛИТЬ ПО-НАСТОЯЩЕМУ.
Основное условие — УДОВОЛЬСТВИЕ, которое получают и уче​ники и учитель от процесса обучения. Если, прочтя нашу книгу, вы вы​полните все рекомендации, используете все приемы и не получите удо​вольствия (и ваши ученики также), вам уже ничто не поможет!!! (шутка)
Так или иначе — в путь! Желаем вам успеха!
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Глава 
Что лучше -путешествовать ила учиться?
Успех — это привычка, к сожалению, неуспех — тоже.
Из записной книжки
За окном поезда мелькали деревья. Воздух в вагоне был одно​временно прохладным и задымленным. Стук колес порой заглушал голоса пассажиров. До Елены Алексеевны доносились обрывки фраз, отдельные слова. Сосед справа сосредоточенно разгадывал кросс​ворд, а старушка напротив читала «Справочник садовода». За спиной две женщины увлеченно говорили о детях.
— Знаешь, Света, я считаю — был бы ребенок здоровым, а остальное приложится. Сейчас в школе детей настолько перегру​жают информацией, что они домой уже зеленые приходят! Какие там уроки! Все учить — голова отвалится!
— Вот и получается, что учатся дети либо для оценки, либо для родителей. Мы своему так и пообещали: «Закончишь год без троек — купим тебе Дэнди». Конечно, без троек не получится, но хоть как-то подтянется.
— Но, с другой стороны, не будешь ведь все время что-то обещать, что-то сулить.
— А что поделаешь, Катя ? Учительница свое отучит и идет домой. А у меня к вечеру сил уже не остается сидеть с сыном — уроки с ним готовить. Весь день пробегаешь на работе — голова кругом идет! И на тебе — еще одно мученье — и себе и ребенку. Приносит домой четверки — и ладно!
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Электричка остановилась, и двери с грохотом открылись. В вагоне стало заметно теснее. Женщины позади Елены заговорили на другую тему, но сама она задумалась о школе. Многолеп отдав учительской профессии, она не чувствовала удовлетворен гния от работы. С каждым годом ей все больше казалось: что-пи в ее жизни не так. Многое из того, чему Елена обучает детей ученикам просто не интересно. Очень часто ей кажется, что от играет какую-то роль: притворяется строгой, когда кочета смеяться, ругает, когда хочется помочь и пожалеть, и жалеет., жалеет себя. А придя вечером домой, она, профессиональная учительница, сталкивается с теми же проблемами, что и больший створодителей, — должна проверять домашнюю работу у своих детей, отчитывать их за неуды и стыдить за то, что « ничего, кроме улицы, не интересно». Прочтя множество книг т психологии и педагогике, она продолжает нести тот же крест что и большинство пап и мам. «Есть такая присказка сапожнш без сапог" — так это про меня», — часто думала она.
Разумеется, бывали и солнечные дни, когда работа и собственные ученики приносили радость, когда чувство благодарноспги детям переполняло душу. Но в чем секрет подобного успеха? Нашелся бы добрый человек — рассказал бы!
«Может быть, лень — причина всему?» — подумала она Есть же теория, говорящая о том, что человек по своей природе ленив. Тогда для того, чтобы его чему-то научить, необходима жесткая дисциплина. Только закалив свою волю, дети смогут учиться сознательно, а не посещать школу из-под палки. Ведь еще Мигель Монтень советовал родителям воспитывать маленько​го человека в строгости, дабы впоследствии жизнь не сломила его. Недаром народ говорит: «Под лежачий камень вода не течет». Нельзя сидеть сложа руки и ждать, когда у ребенка пробудите* интерес к знаниям.
Если бы был ключик, открывающий в душе ученика жажда знаний, если бы существовал рецепт, следуя которому учителя I родители могли бы с радостью учиться вместе, люди бы дает пользовались ими. Но увы! Неужели только страх и чувство вкинь способны зажечь в уме ребенка искру мысли? Неужели мыслить — значит стыдиться того, что чего-то не знаешь?
«Может, кто и знает, — думала Елена Агексеевна. — Я — нет».
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— Женщина, поезд дальше не пойдет!
— Простите, % задумалась, — Елена смущенно кивнула слу​жащему вокзала. .
— Книгу не забудьте! —. бросил мужчина, проходя вперед ва​гона. . •
Учительница заметила, что перед ней на сиденье лежит книга в синем потрепанном переплете, которую читал какой-то пас​сажир. «Теперь уже не догнать», — подумала женщина, глядя в окно на пустой перрон.

-Она решила взять книгу с собой — будет ч/по читать в электричке. Елена прочла название: «Увлекатель​ное путешествие»:
«Да, — вздохнула она, — путешествовать, разумеется, ин​тереснее, чем учиться».
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Как правильно морщить лоб, или Кто здесь учитель?!
Мудрость жизни состоит в устранении несущественного,
Лин  Ютан
Один из известнейших в мире специалистов в области человечес​кого мышления, Эдвард де Боно как-то сказал: «Большинство людей считают, что хорошо разбираются в трех вещах: юморе, любви и мыш​лении». Вспомните, как часто вам приходилось слышать: «У нее не1 чувства юмора», «Я знаю, о чем вы думаете». А сколько любовных советов вам дали друзья и знакомые — не счесть! И тем не менее любовь мышление и юмор остаются самыми неизведанными областями человек ческой природы.
Но и в области образования большинство людей считают себя специалистами.
Как вы считаете, эти люди правы?

Если бы мы считали, что образование — удел узкого круга людей эта книга не была бы написана. Тем более мы не стали бы ее писать если бы считали обучение легким делом. И начнем мы наш диалог (а М1 надеемся, что это будет именно диалог!) с разговора о внутреннем мир учителей, наставников — всех тех, кто оказывается в роли «обучающего».
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Учитель; взгляд изнутри
Ах, если б знать... (А разве я не знаю?!)
Внутренний диалог
 Как вы считаете, какое из ниже перечисленных чувств чаще всего испытывает человек, который учит чему-то других?
Отметьте галочкой:
Беспокойство 
Удовольствие 
Радость общения 
Неудовлетворенность собой 
Волнение 
Любовь к детям 
Недовольство Ц
Любовь к порядку 
Жалость Ц Любопытство I   I
Если вы считаете, что данный список не полон, дополните его:
Оттого, какие чувства мы испытываем во время урока, во многом зависит наш стиль преподавания.
Мы считаем, что любому учителю свойственны три базовых чув​ства: чувство иерархии, чувство сцены и чувство само влиятельности. Каждое из этих чувств может быть выражено в слабой, средней и силь​ной степени. Но все они обязательно присущи психологии учителя.
Любой человек обязательно является членом какой-либо органи​зации. Это может быть семья, трудовой коллектив, фирма; любая орга-
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низация, будь то школа или цирк, подразумевает иерархию: , есть подчиненные. Любое нарушение сложившихся  отношений расценивается как сбой в работе. Чем жестче, нее система, тем явственнее иерархия.
От того, насколько у человека выражено чувство иерархии, зависят его стиль преподавания, его отношения с учениками и даже само чувствие. Если у учителя слишком завышено это чувство, он как  боится проверок, терпеть не может, когда кто-то из учеников ведет равных, и пресекает любые отрицательные высказывания в свой ад рее. Он опасается высказывать свое мнение, говорить о своих чувствах когда не уверен, что его слова одобрены начальством и утверждены н; каком-нибудь совете. Такие учителя очень болезненно воспринимаю равноправные отношения. Именно поэтому они редко общаются с людьми, не связанными с их системой. Ведь непонятно, как с этими «чужаками» общаться — как с начальниками или как с подчиненными?
Вне класса учитель общается со своими учениками в таком же стиле, как и на уроке, — менторском и назидательном. Он как бы  детям, что учительское око не дремлет — мудрость и чуткость стар брата настигнут их повсюду!
Учитель с ярко выраженным чувством иерархии, как правило, считает себя принципиальным человеком. Ему свойственно острое чувств! правды, истины. Он до дрожи в коленках боится совершить ошибку, сказать что-нибудь не то. Еще бы! Ведь за его плечами стоит целая система, правота коей незыблема. В этой уверенности его сила и его глава) слабость. Однако жизнь постоянно меняется, и то, что казалось таки» устойчивым, порой рушится на глазах, вследствие чего принципам на  героя наносится непоправимый ущерб, для большинства учите: лей-иерархов он равносилен краху.
Когда же в роли учителя оказывается родитель, ситуация. Не правда ли, сложно любить детей, когда они не слушаются?
Если у учителя чувство иерархии выражено слабо, он похож на человека, который пришел в чужой монастырь со своим уставом. Ученик такого учителя любят, они чувствуют себя на его занятиях уютно. Н зачастую они не относятся к нему всерьез. До сих пор многие школь  судят о важности предмета по количеству связанных с ним неприятностей. Чем больше контрольных, проверочных и чем строже опрос, те серьезнее надо к такому предмету относиться.
Психологи считают, что существуют три типа карьеры: иерархию» екая (человек стремится занять более высокое положение), неформал
28
нзя (работник не заботится о должностном росте, поскольку его инте​ресует эмоциональное взаимодействие со своими коллегами, независи​мо от статуса) и функциональная работникувлечен своим профессио​нальным ростом, он развивается как специалист, мало заботясь о влиянии на сотрудников и должностном росте). Учитель со слабо выра​женным чувством иерархии больше стремится к профессиональному росту. И если он достигает определенных успехов, авторитарная школа его ценит, лелеет, но «своим» все же не считает. Если вы вспомнили какого-нибудь педагога, любимого детьми, но к которому родители и ад​министрация относятся, по меньшей мере, сдержанно, то можно пред​положить, что у него чувство иерархии выражено слабо.
Как это всегда бывает, сложнее всего соблюдать золотую середи​ну. Умеренное чувство иерархии проявляется в том, что педагог или ро​дитель умеет отличать ситуации, когда он является представителем си​стемы, человеком, наделенным властью, от тех, в которых уместнее поддерживать равноправные отношения.
Считается, что материал усвоен лучше всего, когда ученик может объяснить его другому. Если учитель смог организовать занятие таким образом, что сам оказался в роли ученика, нет сомнений в том, что с чувством иерархии у него все в порядке.
Чтобы проверить, как обстоит дело с чувством иерархии у вас, за​полните следующую мини-анкету. Отвечайте «да» или «нет».
Для учителей:         
1. Если я встречаю своих учеников вне школы, я чаще всего обща​юсь с ними так же, как и в классе. 
2. Интересно ученикам слушать то, что я говорю, или нет, но на моих уроках я не допускаю лишнего шума. 
3. Если моя ученица прошла мимо меня и не поздоровалась, я ука​жу ей на это. 
4. Учитель должен поддерживать уважение к себе у своих учени​ков. Слушаясь учителя, дети учатся уважать общественные ин​ституты. _
5. Учитель должен пресекать все попытки учащихся вести себя с ним панибратски. 
6. Ошибаясь при учениках, учитель подрывает не только свой ав​торитет, но и авторитет всей школы.
7. Если у учеников нет чувства уважения к школе, процесс обра​зования невозможен.
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Для родителей:
1. Если ребенок меня не слушается, я злюсь. 
2. Детей надо приучать во всем слушаться старших: вырастут — спасибо скажут. __
3. Моя задача — проверять, как мои дети сделали уроки. Учи должны учителя. 
4. Если ребенок получает хорошие отметки, я реже проверяю него домашнее задание. 
5. Учеба — тоже работа, где учитель — начальник, ребенок — подчиненный, а отметки — зарплата. 
6. Что касается учебы, родители должны выполнять требовал учителей. 
7. Как и везде, в семье должен быть кто-то главный, кто решав все вопросы. 
Чем больше вы набрали ответов «да», тем сильнее у вас выражен! чувство иерархии. Если же вы ни разу не ответили «да», возможно, вас есть какие-то «трения» в школе или семье. Умеренное чувств! иерархии: 1—3 ответа «да».
В конце этой главы мы на примерах рассмотрим связь между чувство! иерархии и развитием у наших детей самостоятельности мышления.
Чувство сцены
Перефразируя шекспировское высказывание, можно сказать, ч к школа (семья) — театр, где все: учителя, родители, дети — актеры Каждая профессия накладывает на человека свой отпечаток. Учитель екая стезя — не исключение. Условия преподавательской работы таковы, что вольно или невольно учитель выступает в роли актера: он пред стает перед публикой. Если молодая учительница еще не выделяется толпе, то опытного учителя с большим стажем легко узнать. Этот чело век любит, чтобы его слушали долго и внимательно; он хороший рас, умеет увлечь слушателя, ему удаются продолжительные моно лаги. С диалогами дело обстоит сложнее (где вы видели, чтобы акте беседовал с публикой?). Если же обремененному педагогическим стажем человеку приходится вступать в беседу, то она, как правило, вскоре превращается в нравоучительный монолог.
Конечно же, не бывает правил без исключений. Есть учителя, очень приятно побеседовать, подискутировать на какую либо тему. Но даже эти педагоги согласятся с тем, что беседуя с ученикам
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они чувствуют себя неловко. Особенно когда дети начинают говорить что-нибудь не то, обсуждают ненужную тему.
Педагог с ярко выраженным чувством сцены, как правило, скло​нен к монологам. На этих учителей всегда приятно смотреть — они под​тянуты, опрятно одеты. Артистизма им не занимать: любой их урок — это маленький спектакль. Но если ученики не ведут себя как подобает зрителю — не молчат, переговариваются между собой, задают неумест​ные вопросы, такой учитель испытывает дискомфорт. Он полагает, что такое поведение говорит о неуважении к учителю, и наводит порядок известными ему методами: ставит плохие отметки, повышает голос, за​пугивает будущими неприятностями, взывает к совести, использует физические наказания, ставит в пример хороших (то есть тихих) уча​щихся и т. д. Разнообразие приемов воздействия на ученическую публику велико, но по сути, их только два: использование чувства вины и чув​ства страха.
Если артист придет в театр, намереваясь играть отрепетированную роль, а ему говорят, что нужно выступать в другой роли или даже в другом спектакле, наверняка это вызовет у него бурю протеста. Тоже происходив душе учителя или родителя с ярко выраженным чувством сце​ны. Он как огня боится, что окажется в ситуации, где ему, может быть, придется играть чужую роль, возможно даже роль зрителя.
Однако даже если у учителя нет ярко выраженного чувства сцены, ему все же необходимо владеть основными навыками театрального ма​стерства. В данном случае речь идет о психологической гибкости педагога.
Обучая детей, что-то им рассказывая и показывая, мы автомати​чески становимся артистами, а они — зрителями. Наблюдая за хорошим спектаклем, мы можем получить массу удовольствия, решить какую-то личную проблему, разобраться в своих отношениях с людьми, но научится ли сам артист чему-нибудь во время такого представления, каким бы эффектным и блистательным оно ни было?
Принято считать, что есть три уровня усвоения материала.
• Учащийся может повторить изученный материал.
• Учащийся может применить знания и умения в реальной жизни.
• Учащийся может научить других тому, чему он научился сам.
Большинство учителей и родителей дальше первого (иногда — второго)уровня не идет. Учитель, у которого чувство сцены не главенствует вся работе, старается организовать свой труд так, чтобы самому быть,
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как говорится, объектом обучения. Речь идет о том, чтобы учиться вместе со своими учениками.
Насколько чувство сцены свойственно вам? (Отвечайте — «да» или «нет».)
1. Мне очень нравится подолгу и обстоятельно рассказывать людям какие-нибудь истории или излагать различные теории
2..Если в моем присутствии о чем-то подробно рассказывают,» как правило, начинаю скучать. 
3. Когда урок (или совместная подготовка домашнего задания) идея не так, как мне хочется, я чувствую себя не в своей тарелки.
4. Я считаю, что взрослый должен всегда быть для детей эталона опрятности и аккуратности.
5. Иногда мои слова вызывают восхищение у учеников.
6. Когда ребенок отвлекается на уроке (или во время обычно разговора), меня это обижает. 
7. Когда дети работают самостоятельно, мне бывает скучно и не себе. 
Если вы ответили «да» больше четырех раз, чувство сцены у  выражено сильно. Ваши уроки, как правило, интересны и увлекательны. Единственное, что вызывает беспокойство, это то, что ваш  монолог слабо пробуждает активность детей. Вероятно, они поз;  у вас изящные манеры, умение держать себя, но как насчет самостоятельности мышления?
Чувство само влияния
— Вы мне ответите за это
— За что
— За ВСЕ!
(Из разговора начальник подчиненный,
В современной зарубежной и отечественной педагогической пс хологии в последнее время стали уделять пристальное внимание изушнию «синдрома профессионального выгорания». Это расстройство, 
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правило, свойственно людям, потерявшимся в собственной профессии. Оно выражается в следующем: люди перестают получать удовлетворе​ние от работы, очень быстро устают, чаще болеют, конфликтуют с кол​легами, продуктивность их труда заметно снижается. В результате — общая неудовлетворенность жизнью.
Причины профессионального выгорания
Среди причин такого выгорания могут быть следующие:
• человек не ощущает результатов своего труда (помните миф о Сизифе?);
• человек не владеет навыками эффективного само расслабления (то есть не знает, как снять стресс);
• в работе отсутствует элемент новизны, необычности. 
Но причиной психологического «выгорания», помимо вышеуказанных, может явиться завышенное чувство ответственности, которое мо​жет быть связано как с высокой ценой ошибки, так и с большим коли​чеством сфер, за которые человек призван отвечать.
Воссоздайте в своем воображении ситуацию, когда вы в последний раз кого-то чему-то учили. Подробно представьте окружающую вас обстановку. Вспомните, какие чувства вы испытывали в тот момент. А теперь попробуйте оценить, за
что вы отвечаете в этой ситуации, на что реально можете повлиять. Отметьте в следующем списке эти влияния:        
Повышение уровня знаний учащихся 
Чувство благополучия у учащихся 
Моральный облик учащихся
Внешний вид учащихся
я        Развитие нравственности учащихся
Физическое здоровье к      (собственное и учащихся)
Повышение уровня воспитанности учащихся 
Собственный авторитет в глазах детей 
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Уровень «нерабочего» шума на уроке 
Общий уровень дисциплины на уроке
Рабочая активность учащихся 
Эффективность овладения практическими навыками 
Выполнение плана урока
Чистота помещения 
Определенное количество оценок в журнале
Соблюдение норм речевой культуры
Если вы можете дополнить список «сфер ответственности»
учителя (а мы не сомневаемся, что вы это можете сделать!),
сделайте это:
Что произойдет, если вы снимите с себя ответственность за некоторые из указанных сфер?
Подобных сфер может быть очень много.
Если у учителя слишком сильно развито это чувство самовлиятел: новости (если вы отметили больше половины сфер), то у него есть : шансов достичь профессионального «выгорания».
Предположим, завтра некто подойдет к вам и скажет, что вы отвечаете за восход солнца. Этот человек покажет вам соответствуют» документы, резолюции и справки. «Глупо! — запротестуете вы. — ; по нести ответственность за то, что неподвластно нашему контролю! вне нашей компетенции».
Если ситуация с солнцем действительно выглядит абсурдной и нлепой, то почему же многие учителя возлагают на себя ответственное за те сферы, на которые они не могут и не должны влиять? Например: часто можно встретить педагогов, которые много сил тратят на внуш-
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ние учащимся своей (или не своей) точки зрения. Когда в следующей под| лавке мы будем обсуждать условия, необходимые для развития са​мостоятельного мышления, вы увидите плоды такой завышенной само влиятельности.
«Что плохого, — скажете вы, — когда учитель так ответственно подходит к своей работе, когда он буквально живет жизнью своих уче​ников?» Плохо уже то, что учителя с высоким уровнем само влиятельности чаще болеют, быстрее устают, чаше конфликтуют с учениками. Горечи в их работе больше, чем у учителей с менее выраженным чув​ством ответственности.
Работа учителя очень похожа на работу менеджера: так же нужно планировать, принимать решения, организовывать, оценивать и конт​ролировать. Чтобы менеджеру избежать «выгорания, ему необходимо уметь сохранять самообладание в ситуации неопределенности и правиль​но расставлять приоритеты. Так ли важно отвечать в данный момент за то, что в данной ситуации не столь важно?
Специалисты по развитию творческих способностей считают: для того, чтобы ребенок научился мыслить неординарно, у него должна быть возможность совершения ошибки, возможность «неправильного» по​ведения. Другими словами, у него должно быть право «ухода» в некон​тролируемые зоны, туда, где его никто не одернет, никто не накажет. А теперь просмотрите еще раз анкету. Может, стоит немного «разгру​зиться», «сбросить лишний вес»?
С другой стороны, те педагоги, у которых чувство самовлиятельности почти не выражено, достигают успеха там, где учащиеся очень хотят учиться, там, где внутренняя мотивация к получению знаний весьма высока. В таком классе учитель сеет зерна просвещения в самую что ни наесть благоприятную почву. Но такая ситуация — большая редкость. Чаще всего учителю приходится принуждать детей учиться. Обычно это делается с помощью отметок. Впоследствии мы расскажем о несколь-кихспособах пробуждения внутренней мотивации к учебе — без киваний и применения «непопулярных методов». 
Чтобы приблизительно определить, насколько у вас развито
чувство самовлиятелыюсти, когда выучите кого-то, ответьте
на следующие вопросы. (Отвечайте «да» или «нет»),
1. Когда ученик сбивчиво отвечает, я чувствую вину за его.
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2. Когда ребенок невнимателен на уроке (или во время домашнего задания), в этом есть и моя вина. 
3. Я не должен допускать шума на уроке.
4. Учитель должен быть властителем умов своих ученике
5. Если дети не соблюдают субординацию, общаясь с учителе грош цена такому педагогу. 
6. Учительдолжен «привести к общему знаменателю» знания свое учеников (чтобы все имели примерно одинаковый объем информации.
7. Дети не должны догадываться, что их учитель чего-то не знает:
Если вы набрали больше четырех ответов «да», значит, вам свой ственно высокое чувство само влиятельности.
Вышеописанные чувства в разной степени свойственны всем учителям. Понятно, что лучше соблюдать золотую середину. Мы рассказ; ли об этих чувствах для того, чтобы показать, как некоторые психолог» веские установки педагога могут повлиять на развитие личности ребенку, становление его самостоятельного мышления.
Чтобы подвести итог нашему диалогу о психологии учителя,
отметьте, пожалуйста, развитию каких качеств ученика
могут помешать завышенные показатели
по трем базовым педагогическим чувствам:
самостоятельность мышления критичность
объем знаний конформизм 
умение вести диалог 
умение задавать вопросы 
уважение к обществу 
гибкость поведения
интуиция 
целеустремленность
умение слушать собеседника 

внимательное чтение 
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Если вы считаете, что есть стороны личности или интеллекта
учащегося, развитию которых высокая выраженность трех
базовых педагогических чувств также может помешать
(или наоборот — способствовать),
допишите их, пожалуйста, ниже:
«Быть или не быть?..» (другие есть варианты?)
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«Вы неправильно думаете...», или «А судьи кто?!»
Путешествие полно очаровашка, только в память
Большинству людей необходимо чувствовать себя правыми в тс или ином случае. Кто-то считает себя специалистом в политике. необходимость истины, по мнению некоторых философов, вытекает] потребности человека управлять жизнью. Нам всем спокойнее, коп мы знаем, что есть вещи правильные, а есть — неправильные.
Философы-релятивисты впадают в  крайность: они , ют, что нет абсолютной истины. Любая правота, по их мнению, . Поэтому говорить о правоте — неправоте бессмысленно.
Мы придерживаемся мнения, что истина существует, но каждый; правда имеет свои рамки применения. Если мы считаем, вместе со са
ими учениками, что Земля — круглая, то для нас это — истина. Но  не значит, что ее должны разделять все остальные люди.
Приемы обучения, описанные в книге, помогают детям самим  браться до верного понимания явлений жизни. Когда ребенку говоря «Ты думаешь неправильно», ему этим утверждением отбивают все желание учиться! Давно известно, что только то знание усваивается,,;. которого человек доходит сам.
«Запрос на истину»
На время отвлечемся от раздумий о правоте и решим простой
метический пример:
26-12 + 3-8-1+7 = ...
Посчитали? Если вы похожи на большинство людей, то у вас полу шилось 15. И этот ответ вы считаете верным. Возможно, те, кто нашч его очень быстро, даже испытали чувство удовлетворения. Но нет! М] считаем, что правильный ответ — 11. Как такое может произойти? 
Первое чувство, которое, возможно, вы сейчас испытали — легко11™' недоумение, небольшое неудобство. Но затем вы начинаете думать и 
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Истина постигается тогда, когда есть проблема, когда присутству​ет «запрос на истину». В одном эксперименте класс разделили на две группы. Одной группе дали синюю авторучку, а другой — темно-синюю. Эгиавторучки различались только по цвету — модель, качество и про​чие параметры были одинаковыми. Детей попросили доказать, что их ручка — лучше той, что находится у другой группы. Какие только аргу​менты не шли вдело!
«Темно-синие» говорили, что на их ручке менее заметна грязь. «Просто синие» утверждали, что темный цвет наводит на мрачные мыс​ли. «Наоборот — он больше успокаивает!» — не унимались предста​вители первой группы. «Зато наш цвет(уже "наш"!) легче отыскать на темном фоне, внутри сумки», — отвечали ребята из второй группы.
Этот эксперимент показывает, что сначала безразличные к пред​мету спора, дети вконцедиспута всерьез считали, что их ручка действи​тельно лучше. В психологии подобное явление называется социальной поляризацией. В ситуации спора люди укрепляются в своей точке зре-ниядаже если до этого она им была безразлична. Рождается ли истина в подобном споре? Более подробно мы обсудим этот вопрос в главе, посвященной работе в группе. А здесь лишь укажем, что полемика по​зволяет объяснить другому человеку свою точку зрения, хотя это не при​ближает участников к постижению истины. Многие мнения и формиру​ются лишь благодаря участию в споре!
Иногда, когда учитель приводит учеников к уже выверенным, пра​вильным знаниям, дети проходят мимо осознания собственно про​блемы.
Вернемся к нашей арифметической задачке. По-прежнему мы, на правах учителей, утверждаем, что правильный ответ — 11 .Догадались, почему? Сначала возникла проблема. Затем — интерес. (Как такое возможно?!)Потом — поиск решения. Затем — собственно решение.
Действительно, 11 может получиться, если сначала сложить 12 и 3, затем посчитать сколько будет, если отнять от 8-ми единицу, а за​тем — посчитать результат. Речь идет об известных всем скобках.
26-(12+3)-(8- 1)+7= 11     
Если бы вы были младшими школьниками и не знали о скобках, то такой способ осознания проблемы привел бы вас к самостоятельному по-
ниманию необходимости этих значков. Математики могут сказать, что в той записи, которая была приведена первой, получиться могло только 15.
но
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Их мнение основывается на представлении о правилах использован! математических символов. Но всегда ли в реальной жизни мы имеет дело с четкими, однозначными, математически описанными Мир полон неопределенности. Вспоминается история об учителе и . Учитель спрашивает: «Сколько будет, если из двенадцати  четыре?» «Нисколько», — отвечает ученик. «Как так?» —  первый. «Сами подумайте, что будет, если из двенадцати месяце вычесть четыре времени года — ничего путного!».
Все приемы, с которыми мы вас познакомим в дальнейшем, направ лены на пробуждение интереса к предмету изучения. Затем ребенок  знает проблемы, связанные с интересующим явлением, и, решая их, при обретает истинное, свое знание. Учитель в данном случае выступает роли катализатора процесса.
И хотя существуют вечные истины, к мышлению все же нельзя менять мерку «правильно — неправильно». Данные психологов говор! о том, что наши представления об истинности и ложности меняются кал  пять-семь лет. Так стоит ли тратить силы и время на убеждение того человека в том, что он в чем-то не прав?
Если ученик сделал ошибку
Но как воспитать в себе терпимость к ошибкам наших учению. Как сделать так, чтобы учащийся сам додумался до верного ! Предлагаем несколько рекомендаций, основанных на опыте  разных стран. 
1. Как это ни абсурдно звучит, согласитесь с ошибкой. Сделав нужно, начиная со слова «предположим». Интонация и мих при этом должны быть нейтральными, как будто вы слегка  . Если вы явно согласитесь с учеником, то впосле ствии, когда станет ясно, что он не прав, ему будет неприятно сознавать, что учитель его обманул. В тех случаях, когда взрослый с недовольством указывает учащемуся на его промах (к! чаще всего и бывает), ребенок исправит ошибку, но запомтягостное ощущение.
2. Затем вместе с ребенком проследите путь, который и брив его к подобному результату. Если ребенок отказывается (или может) это сделать, помогите ему. Поддержка и искренний и терев сделают свое дело. Если вы открыто поделитесь с деты
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своими ошибками, промахами, то, будьте уверены, они переста​нут бояться думать неправильно.
3. Когда ребенок наткнется на неверное предположение, привед​шее его к ложному результату, похвалите его. Но это поощре​ние должно быть конкретным. Например: «Тебе было трудно вспоминать свои рассуждения, но ты прошел через это испыта​ние. Я очень рада за тебя!».
4 Теперь, исправив ложное предположение на истинное, доведи​те дело до конца — найдите верное решение. Найдя его, обяза​тельно подчеркните ценность ошибок. Ведь без них мы бы не смогли учиться и получать от этого удовольствие!
Конечно же, эти советы имеют много «но». Что в это время будут . делать другие дети? А не займет ли это слишком много времени? На [Первый вопрос вы найдете ответ в главе, посвященной работе в группе. Что касается длительности этой процедуры, то тут многое зависит от : умеете л и вы установить контакт с учеником, верно ли вы понимае«ложный» путь и т. д.
Водном из классов дети повторяли правописание сложных слов. (.Учитель продиктовал их, а затем попросил детей сделать в них как мож​но больше ошибок. Тот, кто сделает больше всех ошибок, получает сим​волический приз. Но — с одним условием: ребенокдолжен выйти к доске исправить ошибки сам. Особо оценивались оригинальность ошибок и остроумие. Как вы понимаете, такое упражнение снимает страх непра​вильного написания.
А может быть, этот страх не так уж вреден? Он может причинить вред здоровью только детям со слабой нервной системой. Ущерб может быть нанесен развитию навыков письменной речи. Вспомните, когда кто-нибудь из ваших учеников или знакомых «отличался» какой-нибудь ошибкой при написании письма или докладной. Обычно человек оправ​дывается: мол, «когда надо, я напишу хорошо». Речь идет о том, что наказание производит эффект лишь в ограниченном числе жизненных ситуаций — в тех, в которых это наказание актуально. За неграмотно написанное письмо другу вам не поставят двойку в журнал и даже не снизят зарплату! Но приятные ощущения, связанные с развитием пись​менной речи (на уроке или дома), являются гарантией того, что ученик будет грамотней писать в повседневной внешкольной жизни.
Стыд — одна из самых неприятных эмоций. Взрослые тоже не лю​бят испытывать его. Учащиеся же подвергаются риску быть присты-
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женными по несколько раз в течение одного учебного дня. Возможно это хорошо?
Пожалуйста, продолжите таблицу: «Правильное мышление»
Помогает ставить учащимся отметки
Ограничивает творчество 
Способствует развитию уважения к авторитетам 
Развивает у учащихся пассивность 
Повышает уверенность в своих силах 
Тормозит развитие а критического мышления 
Здесь нет ошибок. (Кроме данного утверждения)
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Правила «Игры в мышление»
Когда слишком много правил, можно считать, что ах нет.
Авторы этой книги
Однажды два монаха смотрели на флаг, развевающийся на ветру. «Это флаг движется», — говорил один. «Нет, ты не прав, — возразил второй. — Это ветер движется». Настоятель, услышав их спор, при​близился к ним и сказал: «Вы оба не пряны. Движется ваша мысль».
Независимо от того, как вы ответили бы на вопрос о причине дви​жения флага, вам не изменить сам факт движения. Наши версии будут определяться теми правилами, которым мы не всегда осознанно следу​ем. Наши мысли зависят от того, каким правилам подчинен их ход. Да​вайте поговорим отех правилах «игры в мышление», которые необхо​димо соблюдать, если мы хотим воспитать не только прилежных учеников, но и самостоятельных людей.
Проявляйте положительное внимание к ученику
Психолог Карл Роджерс считал, что необходимым условием фор​мирования гуманистической, самостоятельной личности является по-" метельное (ил и позитивное)внимание.
Рассмотрим один пример из школьной жизни. Идет урок  8-го класса рассказывает перед классом о том, как. складывать скорости. 
— Неизвестное расстояние находится так. Нужно отжить первый отрезок и из конца его провести второй... 
— Провести куда? — Девочка вздрагивает от резкого учительницы.
— Ну... 
— Не нукай, а повтори сначала. 
— Ну... То есть... если нам нужно найти...
— Та-ак, — учительница глубоко вздохнула.
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— ...мы проводим... Сначала нанести на бумагу три порч которые указывают взаимное расположение интересующих пут тов.
— Хорошо, это ты говоришь о каком способе сложения?
— Геометрическом.,   —И что мы складываем?
— Скорости.
— А точнее? ...
— Так я и хотела сказать — векторы.
— Пока бы сказала — сто лет бы прошло. Садись, четыре!
В данном случае учительница показала полное отсутствие пола жительного внимания к ученице. Она прерывала ее, пыталась «под строить» под ритм своего взрослого мышления, задавала «закрытые] вопросы (вопросы, на которые возможен лишь один правильный вдет но самое главное — она была «нацелена» на поиск недостатке! ошибок.
Сама ситуация опроса способствует тому, что учитель с сильно враженными чувствами иерархии и само влиятельности сосредоточив! на поиске ошибок. И, если случается, что учащийся отвечает без, такой учитель чувствует себя неудовлетворенным.
Когда учитель проявляет к учащимся положительное внимание, ( не критикует, а уточняет; не прерывает, а выслушивает до конца, все! своим видом выражает доброжелательность ученику. Проявляя  рее, уважение к учащемуся, учитель подчеркивает достоинства  а не ошибки. 
Во время традиционного опроса у учеников проверяют способности воспроизведения определенного количества информации. Учитель  уровень знаний, а не процесс мышления над темой. Положитесь  внимание подразумевает оценку процесса рождения идеи, умения анализировать и сопоставлять.
К сожалению, в школьной практике не всегда удается проявлять У положительное внимание к учащимся — нужно ставить оценки; время ни мало, а необходимо опросить всех. В этом отношении родители находятся в более выгодном положении. Именно от их умения провялят положительное внимание к своим детям во многом зависит отношена детей к учебе.
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Чтобы определить, насколько вы используете положительное
внимание в своей работе или общении с детьми, заполните
следующую анкету. (Отвечайте «да» или «нет»)
1. Когда ребенок говорит что-то неверное, я обычно сразу же его поправляю. 
2. Когда ребенок «мямлит», мне очень хочется его слегка одер​нуть.
3. Я считаю, что если учитель часто улыбается детям, это мешает ученикам сосредоточиться. 
4. Когда ученик отвечает, меня интересуют прежде всего его зна​ния, а не эмоции
5. Если я не согласен с мнением ученика, я об этом говорю прямо.
6. Когда учащиеся несут околесицу, я пытаюсь поставить их на место».
7. Я бы не хотел оказаться на месте своего ученика во время опроса. 
Если вы набрали больше трех ответов «да»,
ваши ученики, вероятно, испытывают недостаток
положительного внимания.
Рискуйте
Вспомните самые захватывающие моменты своей жизни. Может, кто-то припомнит день окончания школы или первую любовь. А кто-то—достижение желаемой цели. Что общего во всех этих воспомина​ниях? Возможно, вы догадались — это чувство риска.
С чем связано чувство риска? (Отметьте те особенности, которые подходят вам)
Чувство неопределенности 

 Легкое раздражение 
Неуверенность в себе 
Учащенное дыхание 

Предчувствие новизны 
Чувство, что мир уже не такой, как раньше 
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Желание повернуть события
вспять
Обида на других людей
Злость на себя
Приток энергии 
Этот список можно продолжить, но одно несомненно — безразличие, пассивность никак не связаны с чувством риска. ™
Одна из проблем, связанных с профессиональным выгоранием, состоит в том, что работа превращается в рутину.— существо спонтанное. Психологам давно известен тот что монотонность, однообразие приводят к различным заболевания  Учителей, в течение многих лет преподающих одно и тоже, можно то.  ко пожалеть.
Один скрипач, которого звали Исаак Штерн, как-то сказал: «С: мое значительное, что может сделать Государственный совет по искусствам — это дать творческому человеку право на провал. Только блшдаря провалам и опыту мы растем». Перефразируя, можно сказать, что только предоставив самому себе право на провал, на неудачу, учите/'" может сделать свои уроки интересными и необычными.
Когда мы рискуем, мы «запускаем» биологические механизмы, благодаря которым наш организм наполняется энергией. Стремясь к трудностям, сознательно допуская риск неудачи, мы показываем детям своем примере, что только таким путем — через тернии к звездам можно получить новые знания. Не столь важен сам провал, сколько  жен урок, который мы из него вынесем. Эльберт Хаббард определи неудачника как человека, который совершает ошибки и не в состоянию извлечь выгоду из своего опыта.
Немецкий философ Ганс Георг Гадамер считал, что рождение ново
мысли возможно только тогда, когда она находится в «подвешенном
состоянии. Когда мы задаемся какими-то вопросами, сталкиваемся
чем-то неизвестным, непривычным, мы испытываем легкое . Это — неприятное состояние. Хочется поскорее от него . Но именно в такой ситуации возможны открытия, неожиданные  проблем и рождение новых идей.
Те приемы, которые предлагаются в нашей книге, могут потребление от вас некоторого риска. Но вы можете получить ни с чем не сравнимое удовольствие от общения с учащимися, сможете удивиться са«
46

себе и если через несколько лет вас кто-то спросит: «Каковы ваши са​мые яркие воспоминания?», вы вспомните именно то ощущение риска, которое, возможно, вам предстоит пережить, если, конечно, вы готовы попробовать. Кто знает?
Будьте терпимы к неопределенности
Психологи знают, что одним из самых сильных факторов стресса является ощущение неопределенности (именно этот феномен лежит в основе чувства одиночества). Оказавшись в непривычной для себя си​туации, мы теряем старые ориентиры. Нам приходится устанавливать для себя, приоритеты и жить в новых условиях, с новым знанием. Если переживание неопределенности длится слишком долго, обычно люди испытывают раздражение, иногда — злость.
Оказавшись в новой ситуации, применяя новые приемы, учителя и их ученики также могут злиться друг на друга, конфликтовать. Терпи​мость к неопределенности помогает педагогу найти психологический выходи затруднительного положения.
В тридцатых годах XX века гештальт-психологи доказали, что че​ловеческое восприятие стремится к так называемой «хорошей» форме. Это значит, что нашей природе свойственна жажда законченности. Но когда все разложено по полочкам, все выверено до миллиметра, у лю​дей пропадает желают творить. Возможно, именно поэтому специали​сты по развитию творчески о мышления советуют в любом деле хоть что-то оставлять незаконченным. И вероятно, по этой же причине у ки​тайских строителей прошлого было принято немного не достраивать дом. Всегда нужно оставлять место для некоторой неопределенности, которая суть творчества.
Одна учительница рассказала нам историю, связанную с тер​пимостью к неопределенности. Она уже десять лет преподавала русский язык и литературу в классах с седьмого по одиннадцатый и была классной руководительницей в седьмом классе. Был обыч-ныйшкольный день. Отработав три урока, она пошла в учитель​скую в предвкушении горячего кофе с пирожками. Только включи​ла электрочайник, как к ней подошла староста подопечного ей икса.
— У нас будет сегодня физика?
— А почему нет?
· Завуч сказала утром.
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Учительница зашла в кабинет к завучу, и та попросила ее  вести урок. )
«С кофе придется подождать», — подумала учительниц, направляясь по коридору в класс.
Поздоровавшись с детьми, она сразу заметила незнакомы людей. «Кто это?» — тихо спросила она у ученика, сидящего / первой парте.
— Иностранцы.
— Какие иностранцы?
Оказалось, что администрация школы договорилась с  гийцами о том, что они придут смотреть у рок физики. Их интересовала методика преподавания этого предмета в российскл школах. Учителя, разумеется, предупредили, но из-за какой-т ошибки иностранцев привезли на неделю раньше. Поэтому их ни кто и не ждал!
Вот уж неопределенность так неопределенность! Назрев ли неприятности...
Учительница, решив все-таки провести урок литератур еще раз вошла в класс и ученики встали.
— Здравствуйте, садитесь!
Улыбнувшись бельгийцам, она произнесла привычное: «Эта чем мы занимались на прошлом уроке?». И тут произошло непредвиденное, она услышала: «Мы изучали пневматические машины инструменты». У классной руководительницы перехватило . Она забыла предупредить учеников, что сейчас будет литературы!
И вдруг, неожиданно для самой себя, она произнесла: «Р скажи, что ты помнишь по прошлому уроку, а весь класс проверяет и дополняет». Ученица стала отвечать: «Пневматическ машины работают при посредстве сжатого воздуха. Еще пескоструйные аппараты... »
— Кто может дополнить? — ругая себя на чем свет сто обратилась учительница к детям.
Пока они что-то говорили про стоп-кран и пружины, учительница взглянула в календарный план и прочла тему: « сила. Закон Архимеда». Раскрыв учебник на нужной стран , она пробежала глазами полстранички текста, одновремеш думая о том, как сохранить самообладание, и кивая отвечают

ученикам. И тут в голову пришла идея. Она вспомнила голов
48

ломку, которую недавно решала в каком-то журнале. Поблаго​дарив ребят, учительница написала на доске следующее:
В    К   Э ИРА
— Ребята, подумайте, какое слово здесь зашифровано. Класс заметно оживился, а бельгийцы стали что-то строчить в своих тетрадях.
— Решив эту головоломку, мы узнаем тему сегодняшнего урока.
Пока ребята решали задачку, учительница успела прочесть в учебнике о задании, данном царем Героном Архимеду. Он поручил ученому проверить честность мастера, изготовившего золотую корону. Хотя корона весила столько, сколько было отпущено на нее золота, царь заподозрил, что она изготовлена из сплава зо​лота с более дешевыми металлами. Архимеду было поручено уз​нать, не ломая короны.
Сначала Архимед обнаружил, что золото в 19,3 раза тяже​лее такого же объема воды. То есть плотность золота в 19,3 раза больше плотности воды. Взвесить корону было легко, но как най​ти ее объем, она же была сложной формы.
— Эврика! — выкрикнул кто-то из класса.
— Правильно, а что такое — «эврика»?»
— Точно не помню, но это слово кричал Архимед, когда что-то нашел.
— Вот то, что он нашел, попробуем сегодня найти и мы.
Разделив класс на группы, учительница дала детям то же са​мое задание, что царь Гиерон Архимеду. На листах ватмана дети нарисовали корону и стали вместе думать, как уличить мошен​ника-мастера. Бельгийцы с интересом следили заработай ребят.
Спустя десять минут оживленного обсуждения учительница предложила поделиться версиями. Варианты были разные: от криминальных — допросить мастера, до фантастических: с по​мощью философского камня узнать истину.
— Вам интересно узнать, как же Архимед на самом деле  задачку?
—Да!!! — хором ответил класс.
В оставшейся части урока дети читали текст учебника и выписывали то, что им показалось неожиданным. Когда прозве-
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нел звонок, каждый знал, что «На всякое тело, погруженное жидкость, действует выталкивающая сила, направленная все и равная весу вытесненной воды».
Что же касается директора с завучем, то они не дошли I седьмого «А». По пути они почувствовали из закрытой учительской запах гари — кто-то оставил включенный электрочайник из него выкипела вся вода. Пока искали ключ, открывали двери проветривали помещение, закончился урок. В беседе с директором бельгийцы выражали свой восторг уроком физики,  мастерством учителя и активностью класса.
Разумеется, описанный выше случай является из ряда вон выход щам. Но, как мы увидели, чувство неопределенности является творческим по своей природе. Это творчество заражает, вдохновляет учащихся. Благодаря ему мы переживаем мгновения, о которых помним всю жизнь.
(Кто же забыл выключить электрочайник?)
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Резюме. Пути к успеху
1. Помните о том, что слишком высокие показатели потрем базо​вым педагогическим чувствам — чувству иерархии, чувству сце​ны и чувству само влиятельности — не только снижают эффек​тивность процесса обучения, но и могут навредить вашему здоровью. 
2. Не бывает однозначно правильных и неправильных мыслей.
3. Когда нам уделяют положительное внимание, нам думается лучше.
4. Делайте паузы. Тишина также является мощной формой работы.
5. Планируйте в своих уроках «островки» неопределенности. Они гарантируют творчество. 
Но самое главное — 
МЫШЛЕНИЮ НЕОБХОДИМ ВЫБОР!
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Глава 
В вопроси мы рождаемся...
Елена Алексеевна сидела в пустом классе и читала «Увлекательное путешествие». Герой книги чудом избежал казни и, как это часто бывает в жизни, душевные открыли ему совершенно новые горизонты. Его жизнь т полнилась новым смыслом, он приобрел новых друзей, узнал, такое настоящая любовь. Увлекшись чтением, Елена не замегтла, как в дверь сначала слегка постучали, потом — сильнее, пошла к учительскому столу. 
— Извините, Елена Алексеевна, — виновато улыбнулась 
— Елена Алексеевна, я — мама Алеши Коре Нева из шести
— Вы извините меня — я даже не заметила, как вы вошли. -Елена закрыла книгу и предложила Алешиной маме присесть.
Учительница вспомнила, что на родительском собрании тина Васильевна (так звали маму) обратилась к ней за совет® Дело было в том, что Алеша, обычно спокойный и покладистчож мальчик, с некоторого времени стал хуже делать домашнюю боту. На вопросы мамы о школе он отвечал уклончиво, а , тетради давал на проверку с явной неохотой, все чаще , что ему неинтересно учиться, что учеба — это «сплою.. А  мучения». Когда мама говорила, что у каждого человека , которые он должен выполнять, Алексей говор что-то вроде: «Вот вы и выполняйте, а я — не буду». Учился ровно — в среднем выходила «четверка»
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 Алевтина Васильевна с первого класса помогала сыну делать уроки, но если раньше они вместе разбирали только трудные мо​менты, а остальные задания Леша выполнял самостоятельно, то теперь сын пытался взвалить на маму львиную долю всех приме​ров и упражнений. Когда же Алевтина Васильевна говорила ему: «Кому это надо — тебе или мне!?», — Алексей мог ответить: «Конечно, тебе». Возникали споры, а иногда скандалы. Мама сты​дила сына, пыталась у него вызвать чувство жалости к себе, даже угрожала. Алеша недоуменно пожимал плечами и оправдывался: «Уже нормально учусь, не хуже других. Что еще-то надо?»
Елена Алексеевна уже хотела дать стандартный набор со​ветов: нужно опираться на интересы сына, поставить ему в при​мер какого-нибудь великого человека или откровенно поговорить по душам. Если это не подействует, надо прийти всей семьей к классному руководителю и надавить на него сообща. Но неожи​данно для себя Елена Алексеевна сказала:
— Знаете, у меня у самой примерно такие же проблемы. Я не знаю рецепта, как заинтересовать ученика. Иногда это по​лучается, иногда — нет. Но скажите, были у вас случаи, когда вам самой было интересно делать вместе с сыном домашние за​дания?
— Можно сказать, что и не было, — мама немного сникла.
— У меня тоже. Но во время уроков я заметила, что многое зависит от вопросов, которые мы задаем ученикам. Есть инте​ресные вопросы, а есть неинтересные. Наверное, есть какое-ни​будь пособие по использованию вопросов, но я о нем ничего не знаю.
— Ну и что же мне делать? — Алевтина Васильевна почув​ствовала, что зря потратила время, придя на консультацию.
— Извините, что не смогла вам помочь. Но я вам могу пред​ложить кое-что. Давайте договоримся, что и вы и я в течение двух недель понаблюдаем за своими детьми. Попробуем узнать, какие темы им интересны, на какие вопросы они любят отвечать, что хотят от нас узнать. Будем заполнять нечто вроде дневни​ка. А затем — встретимся и обсудим.
— А как же домашние задания ? — улыбнулась мама.
— Встретимся через две недели. Хорошо? После того как женщины попрощались, Елена уже не верну​лась к учению книги. «Да, вот ведь вопрос», — подумала она.
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Шесть вопросов - море ответов
Я предпочел бы знать некоторые вопросы, чем все ответ
Джеймс Тарб!
Один мудрый человек как-то сравнил знак вопроса с крючком что-то выловим? Искусству задавать вопросы в прошла времена уделялось пристальное внимание. В различных духовных юлах уровень развития адепта определялся во многом по тому, на сколы хорошо он умеет спрашивать.
На хороший вопрос всегда интересно отвечать. «Если бы ты правителем средневекового города, какие бы законы ты издавал, к; бы укреплял и защищал крепость?» На эти вопросы интереснее мчать, чем на такие, как: «Какова система управления средневековью городом?» Даже ни разу не взглянув в учебник истории, ребенок можпредставить себя на месте правителя, мореплавателя, путешественника. Почему? Потому что это интересно! Потом уже ему самому захочется сравнить свои фантазии с соответствующими главами учебника. Коп вы разгадаете кроссворд, вам ведь захочется сравнить ваши предположения с правильными ответами?
Всегда приятнее отвечать на вопросы, когда вы уверены, что : лично вам ничем не угрожает. В школе многие дети привыкли к ток что если учитель о чем-то спросит, значит, он уже знает ответ. И неуд; бог ученик ответит что-то не то!
Вспомните, как вы сами сидели за школьной партой и, не морга следили за скользящей по классному журналу авторучкой учителя. В она остановилась! Вы еще не верите своим ушам, но ваше тело уже са поднимается из-за парты, только учитель произнес вашу фамилию. «Ра скажи нам о развитии производственных сил в Германии в береди XIX века! АРМы послушаем!» — в памяти проносятся обрывки фраз, ринки из учебника, а затем вы облекаете в слова все, что помните этому вопросу. На этот раз обошлось. Вы садитесь на место. Но все могли и не вспомнить.
Ясно, что подобны вопросы не способствуют пробуждению учебе.
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Каждый тип вопроса актуализирует, вовлекает в работу какую-то сторону мышления. Педагоги и психологи с давних пор стремились со​здать классификацию всех вопросов. Это нужно было для практических целей. Зная, что каждый тип вопроса задействует одну из сторон мыш​ления, мы сможем сознательно управлять как своим мышлением, так и мышлением наших учеников, чтобы реализовать интеллектуальный по​тенциал в полной мере.
Мы решили использовать классификацию вопросов американско​го психолога Бенджамина Блума, немного видоизменив и упростив ее.
Итак, существует шесть типов вопросов, шесть больших
«крючков», на которые вы можете поймать
великое множество идей.
• Простые вопросы.
• Уточняющие вопросы.
• Вопросы-интерпретации.
• Оценивающие вопросы.
• Творческие вопросы.
• Практические вопросы. 
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Простые вопросы,
или «О пользе забывания»
Вопросы, которые требуют от нас знания фактического материал и ориентированы на работу памяти, называются ПРОСТЫМИ. Многие учителя используют этот тип вопросов для оценки знаний ученик! также поступают и родители. Если ребенок не отвечает, ему полагав  изобразить на лице чувство вины и что-то сказать в свое оправдан»
Хорошо известен тот факт, что более девяноста процентов ваг информации, которой мы владеем сейчас, которую «каленым железо! выпытывают многие педагоги у своих учеников, через несколько лет иногда и часов забудется, канет в Лету. «Как же еще тогда проверю) знания учеников?» — спросите вы. Помимо использования проствопросов существуют другие способы. Например, мы можем еще| подчеркнуть, что если ученик сможет объяснить то, что он узнал, кото еще, процесс обучения был результативен.
Когда вы отправляетесь в путешествие, вы ведь не берете с соусе, что только сможете унести. Те, кто поступают так, обрекают на мучения. Разумеется, вы стараетесь взять лишь самое необходим То же можно сказать и о багаже знаний. Весьма занятно знать, высоты Александрийский столп в Санкт-Петербурге, но эту инфомацию можно, при желании, получить из справочников. Поэтому важно знать не ответ на вопросы «что?», «сколько?», «кто?», а ответ на вопрос «откуда можно узнать?». Еще Артур Шопенгауэр писал: «Предполагаю что человек может помнить все, — то же самое, что предполагать, что|может удержать в своем организме все то, что когда-то съел».
Тем не менее простые вопросы необходимо использовать, что вовлечь в работу ту сторону мышления, которая отвечает за факта! скую информацию. Предположим, дети услышали от вас слово «конлиум». Они выучили его к следующему уроку. Вы проверили, раскол| они помнят определение. Вы уверены, что они будут помнить определение через год, через два года? («Я же вам еще два года назад говори) что такое консилиум, а вы не помните!»).
Рекомендации по использованию простых вопросов
1. Спросите у ребят, что, по их мнению, означает это слово.
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1е оценивайте ответы сразу же — соберите все варианты и благодарите каждого ученика, даже если он говорит совершенную нелепицу).
2. Спросите, где можно узнать значение этого слова. Примерные ответы:
— Спросить у друзей, у учителей или родителей.
— Узнать в справочниках (в каких и где они находятся?).
— Узнать у специалиста.
— Воспользоваться сетью Интернет.
3. Попросите детей привести примеры словосочетаний, содержа​щих это слово.
Итак, простые вопросы — это вопросы, ответы на которые требу-ютзнания фактической информации. Если знания не используются, они быстро забываются, поэтому разумнее помнить, где можно получить необходимые сведения, а не зазубривать механически. Во многом вслед​ствие неграмотного использования простых вопросов на уроке обуче​ние превращается в игру «Я — хороший (читай: «знаю ответ»), ты — рюхой(читай: «не знаешь ответ»)».

Упражнение «Не знать - не стыдно»
Предлагаем вам выполнить следующее упражнение, которое можно назвать «НЕ ЗНАТЬ — НЕ СТЫДНО!». Предположим, вы где-то встретили слово «бастонада». 
I. Дайте 2 — 3 возможных определения слова «бастонада»:      
2. Какое понятие ассоциируется у вас с этим словом?
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3. Из каких источников можно узнать значение этого слова?
4. Люди каких профессий могут знать значение этого слова?
5. Скажите, какими путями можно добраться (доехать, дойти)  до источников знаний о слове «бастонада»?
Ответив на все эти вопросы, вы со спокойной совестью можете: быть об этом слове. Зачем постоянно носить с собой то, что можно,  желании, взять из других источников. Если высчитаете, что образов? ный человек должен напоминать собой огромный шкаф со множеств     ящичков, где хранится разнообразная информация, продолжайте использовать звать простые вопросы в их традиционном применении. 
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Уточняющие вопросы, • или «Правильно ли я тебя поняла?»
Чужая душа — потемки. Народная мудрость
В психологии есть такой термин — вербализация. Его используют, когда говорят об одной из техник активного слушания. При пассивном слу​шании человек стремится (как правило, неосознанно) «подогнать» воспри​нимаемую информацию под свое представление об обсуждаемом предме​те. Активное слушание отличается от пассивного рядом особенностей.
Во-первых, при активном слушании человек нацелен на установ​ление психологического контакта с собеседником. Слушая, он пытает​ся понять тот своеобразный язык, с помощью которого его визави вы​ражает свои мысли. При некоторой общности, образ мира у каждого человека индивидуален. Один психолог сказал: «Мы все смотрим на происходящее вокруг нас под углом своих проблем». В этих словах есть значительная доля правды.
Во-вторых, активный слушатель стремится найти общее между сво​ей точкой зрения и высказываниями собеседника, тогда как пассивный слушатель акцентируется на различиях, на спорных моментах. Мы все знаем по личному опыту, что второй путь гораздо привычнее и легче.
В-третьих, слушая активно, человек предоставляет собеседнику обратную связь. Обычно она начинается со слов «Насколько я понял...», «Правильно ли я вас поняла, что...», «То есть вы говорите, что...», «Я по​няла, что ты сказал о...» и т. д. Такие вопросы называются уточняющи​ми или вербализацией. Мы как бы говорим: «Мне кажется, я вас по​нял...Можно я скажу, как я это понял, а вы уточните?»
Возможные ошибки
Те, кто впервые начинают использовать уточняющие вопросы, обычно совершают следующие ошибки:
• Повторяют сказанное слишком подробно и дословно.
Рассмотрим пример:
· Ученица 6-го класса отвечает на вопрос учительницы о раз-5ореслова по составу: «Разбор слова по составу — это выделе-
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нив частей, из которых состоит слово. Разбирая его, нам над сказать о его частях». В данном примере не ясен смысл второе предложения ответа. Учительница захотела уточнить: «Правильно ли я тебя, Катя, поняла, что  слова по  это выделение частей, из которых состоит слово, и нам надо о его частях?»
Слишком подробное уточнение может вызвать различную реакцию У кого-то возникнет страх: «Я что-то сказал неверно, но не знаю, что» а у кого-то раздражение: «Слушать надо внимательнее!!!» В данном следовало бы уточнить: «То есть ты го -то части?». Теперь ученик пой , в каком месте его вызвали некоторое непонимание.
•   Некоторые задают не уточняющие, а( наводящие вопросы. Их еще называют формирующими.
На уроке литературы ученица решил обосновать свое мне​ние о том, что Илья Обломов — гениальный человек. Учительни​це эта точка зрения явно не понравилась , то пройдя недавно тре​нинг активного слушания, она решила применить уточняющие вопросы: «Ты действительно ТАК думаешь,?».
Обычно после таких «уточняющих» вступлений следует: «Ане ка​жется ли тебе, что...». Схожие по форме с уточняющими, эти вопросы по своей сути таковыми не являются. Более тог, они наносят развитию мышления учащихся реальный вред. Привыкшую испытывать давление в полемике, молодые люди будут обречены ига непонимание во многих жизненных ситуациях.
•  Некоторые просят уточнить то, что полностью непонятно.
Что греха таить, бывают такие ситуациц,( совершенно не понимаем того, что нам говорят. Также бывает, что мы, задумавшись, пропускаем сказанное. Случайно «выхватив»» .какой -то отрывок инфор мации, некоторые люди задают к нему уточня к»щий вопрос. Это лишняя трата времени. Если вы не поняли, что вам скрали, толибо вам ничего и не хотели сказать, либо вам следует попросить повторить сказанное еще раз. 
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—   Некоторые используют негативные мимику и жесты
Уточняя, мы проявляем интерес к точке зрения другого человека, подчеркиваем ее ценность для нас. Если же мы используем уточняю​щие вопросы, но у нас на лине в это время написано, что нам не нра-вИТся все, что говорит собеседник, грош цена нашим уточнениям. Они будут восприниматься как критические выпады. Ученые давно опре​делили, что, общаясь с людьми, мы склонны на девяносто процентов доверять невербальным проявлениям: мимике, жестам, интонации, громкости голоса и т. д. И только оставшиеся десять процентов прихо​дятся на слова.
Уточняющие вопросы необходимы для формирования у ребенка способности выражать свои мысли. Уточняя, мы обобщаем услышан​ное и возвращаем свое понимание полученной информации собеседни​ку. Учащийся узнает о том, как он только что выразил свою идею. Он уточняет сказанное, тем самым совершенствуя свои речемыслительные способности.
Проявляя положительное внимание, мы поощряем учащихся, де​тей дальнейшим размышлениям.
— Правильно ли я поняла, тебе нравится Обломов?
— Да, мне нравится Обломов.
— А что тебе в нем нравится?
— Его стиль.
— Стиль?
— Мне нравится его свобода от жесткого', продажного мира. Пускай он и умер, но его смерть тоже была частью его стиля.
— Спасибо. То есть свобода от чего-то не присущего ему тебе понравилась в Обломове?
—Да.
Только что мы представили возможный вариант использования уточ​няющих вопросов. Они помогли ученице оформить свои мысли и по​нять, что в Обломов ей нравится не гениальность, а свобода от чего, ему не присущего. Ясно, что можно было бы и дальше продолжать Использовать уточнения, но не рекомендуется их затягивать при работе с Целым классом. Следует помнить о том, что остальные тоже в это время думают и испытывают жажду самовыражения.
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Для чего нужно использовать уточняющие вопросы с                                       (отметьте галочкой):
Чтобы проявлять положительное Для самоконтроля  ,н      внимание учителя|   |
Чтобы предоставить ученику необходимую обратную связь 
Для развития воли
Для подготовки к сочинениям []        Для развития мышления
Если вы не уверены, правильно ли поставили «галочку», перечту те подглавку еще раз.
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Вопросы-интерпретации, или «Почему Красная Шапочка все спрашивает и спрашивает?»
Когда все думают одинаково, тогда никто не думает.
Из записной книжки
Некоторые философы считают, что сущность человеческого вос​приятия состоит в постоянной интерпретации происходящего. То, что мы воспринимаем, мы перед этим себе объясняем. Просто это происходит так быстро, что мы не успеваем порой отдать себе в этом отчет.
Побуждая учеников к интерпретации, мы учим их навыкам осозна​ния причин тех или иных поступков или мнений.
Рассмотрим пример использования «объясняющих» вопросов наурокв психологии в пятом классе (тема: «Человеческие поступ​ки»). Для развития у детей способности к осознанию своих по​ступков учитель решил обсудить сказку о Красной Шапочке. Де​тям говорится, что в этой сказке много непонятного. И сейчас все на время станут следователями — как в детективе. Нужно изучить все «улики». Самый проницательный сыщик получит приз.
Учитель:
— Итак, ребята, все мы помним сказку о Красной Шапочке.  подскажет нам, с чего все началось? Класс:
— Жила-была Красная Шапочка, и у нее была бабушка... Мама послала Шапочку к бабушке — отнести пирожки. Учитель:
— Зачем нужно было относить пирожки? Класс:
— Чтобы бабушке сделать приятное...
— Нет, там бабушка была больная, и мама попросила прове​дать бабушку и отнести ей пирожки, чтобы та поправлялась... Учитель:
— А почему мама сама не могла пойти с Красной Шапочкой? Класс:
— Она тоже больная была...
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— Нет, здоровая, просто нужно было за домом следить.
— Так и Красная Шапочка могла бы последить за домом...
— А она была еще маленькая...
— А в лес идти — не маленькая?! К волкам!!! Учитель:
— Проницательные сыщики не спорят! Нужны все версии... Класс:
— Она просто хотела избавиться от Шапочки! Учитель:
— Зачем?
Класс: А она ей мешала!
Учитель:
— Спасибо за все версии... Класс:
— Мама хотела, чтобы Шапочку съел Волк! (начинается шум в классе). Учитель:
— Итак, Шапочка вошла в лес. Кто помнит, что происходит дальше?...
Подобным образом обсуждаются все «спорные» моменты сказки. Дети интерпретируют поступки сказочных персонажей Чем непонятнее отрывок, тем больше интерпретаций он вазы бает (чем и хороши сказки, подобные «Красной Шапочке»!).
Начинать использовать вопросы-интерпретации можно с первой класса, но наибольшую актуальность они имеют, начиная с пятого класс и старше. Объясняя поведение персонажей сказок или других произвел бдений, дети развивают вариативность мышления, а также способность! к осознанию причин собственных поступков.
Некоторые учителя считают, что подобный тип вопросов уместпе всего использовать на уроках литературы или психологии. В самом край нем случае, на уроках биологии и географии («Если бы вы были птицей живущей в средней полосе России, куда бы вы улетели на зиму?»). Ра​зумеется, по большому счету, это так и есть. Тем не менее, на других предметах, а также — везде, где можно выделить какой-то мотив (к ре​шению задачи, примера и т. д.), могут быть использованы и вопросы-интерпретации. («Зачем лично мне нужно знать закон гравитации?   ).
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Рекомендации по использованию вопросов-интерпретаций
1. Задавайте их, когда вам самим интересно услышать ответы.
2. После своего вопроса и ответа учащегося сделайте паузу.
3. В течение одного обсуждения не нужно задавать больше четы​рех вопросов-интерпретаций.
4. За один раз не выслушивайте больше двух-трех версий ответов. Не стоит выпускать сразу весь пар — оставьте на потом.
Упражнение «Объясним»
Поупражняйтесь в задавании вопросов-интерпретаций на следующие темы:
•  сказка «Курочка Ряба»,
•  сказка «Колобок»,
•   открытие Ньютона,
•  крещение Руси.
Сначала определите наиболее запоминающиеся моменты
и наиболее непонятные, с точки зрения мотивации, поступки.
Затем задайте к ним пару вопросов-интерпретаций.
'' ЗАЧЕМ ВЫ ЧИТАЕТЕ ЭТУ КНИГУ?
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Оценочные вопросы,
или «Крошка-учитель» к детям пришел,
и спросило «
Сколько отличий между «хорошо» и «плохо»
Вопрос
Мы очень часто забываем, что в наших мыслительных процессах! эмоции занимают далеко не последнее место. Мы склонны сначала фор​мировать эмоциональное отношение к какому-то явлению или предме​ту обсуждения, а затем уже осмысливать его рационально: приводить аргументы «за» и «против», анализировать и т.д.
Иногда наше эмоциональное отношение к человеку, информация о нем складываются на основе неосознаваемых нами частностей. Напри​мер, если слово «алгебра» связано у вас с чем-то негативным, то чело​век, его использующий, может невольно вызвать у вас неприязнь. И на​оборот, если информация, которую вы слышите, связана в вашей душе! с чем-то приятным и близким, тогда, вероятнее всего, вы будете йенытывать доверие к новым знаниям. Порой эти эмоциональные «ключики» к вашему доверию скрыты даже от вас самих. 
Поэтому очень важно с детского возраста учить детей отдавать себе отчет в тех эмоциях, которые оказывают влияние на мышление. И осу​ществлять это призваны так называемые оценочные вопросы. Речь идет о типе вопросов, кот орде вовлекают в работу эмоциональную сторону мышления. Осознавая свое отношение к тем или иным людям, событи​ям, фактам и даже формулам, мы извлекаем на поверхность образы, которые оказывают на наше мышление значительное влияние, но в су​ществовании которых мы не отдавали раньше себе отчета.
Иногда для развития способности к осознанию эмоциональной сто​роны мышления педагоги и психологи используют упражнение «горя​чий стул». Оно заключается в следующем. В какой-то момент ведущий останавливает занятие и просит кого-нибудь из участников выразить свои эмоции потому или иному поводу. «Какие чувства вызывает у тебя этот отрывок?», «Как ты относишься к этому герою?», «Что ты чув​ствуешь, решив эту задачу?» и т. д.
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Нам кажется, что специальные упражнения стоит вводить очень дозированною. Такие процедуры разрывают урок и при неправильном ис​пользовании могут снизить активность класса. Здесь очень многое за​висит от интуиции учителя, его педагогического опыта. Разумное исполь​зование оценочных вопросов по ходу урока сохраняет целостность занятия.
Когда необходимо использовать оценочные вопросы
 Когда вы слышите, что кто-либо из учеников выражает соседу
по парте свое недовольство или удовольствие от произошедшего на уроке.
Когда вы видите, что мимика и жесты учеников говорят об их  желании что-то изменить в уроке (речь идет о мимике скуки, раздражения, возбуждения и т. д.).
Рекомендации по использованию оценочных вопросов
1. Иногда учителя используют оценочные вопросы в пиковые моменты ученической активности. Этого не стоит делать. Актив​ность не снизится, но ее знак может поменяться с плюса на ми​нус.
На у роке истории по теме «Революция 1917-го года» в классе разгорелась продуктивная дискуссия между сторонниками монар​хии, приверженцами капиталистического пути и теми, кто сим​патизировал социалистическому направлению. Учительница ре​шила использовать оценочные вопросы для того, чтобы ученики почувствовали настроение людей прошлого. Разумеется, это было необходимо сделать, но не в самый разгар спора. Получилось, что дети «свернулись»: продуктивная активность — поиск аргумен​тов, активное слушание, групповая дискуссия — переросла в раз​дражение и неконструктивные перепалки. Если бы эти взаимные Упреки возникли сами собой, тогда использование оценочных во​просов было бы уместным.
2. Нужно уметь распознавать невербальные сигналы, говорящие о чувствах учеников. Затем с помощью оценочных вопросов по​мочь детям осознать свои чувства.
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3. Не следует задавать формирующие оценочные вопросы. Напри, мер: «Вам, ребята, вообще-то нравится изучать тригономет. арию?». Цель вопросов-оценок состоит в осознании уже свор. минованных эмоциональных отношений, но не в формирован их. Вспомните, что вы испытывали, когда у вас спрашивали' «Что вам понравилось вчера на концерте больше всего?», а бац происшедшее вчера было безразлично.
4. Ответы на оценочные вопросы должны быть интересны лично вам. Мы уже не раз говорили о необходимости положительного внимания. Как вы прекрасно понимаете, сложнее проявлять вни​мание к тому, что не затрагивает вашу душу.
5. Не следует (особенно в начальной школе)учителю первому от​вечать на им же поставленный оценочный вопрос. Иногда пау​зы пугают учителей, и они сами начинают отвечать, руководству​ясь принципом: «Ни один вопрос не должен оставаться без ответа». Чаще всего затянувшаяся пауза свидетельствует о том, что вопрос был задан не совсем уместно.
6. Не надо злоупотреблять оценочными вопросами. Даже взрос​лым людям бывает сложно говорить о своих эмоциях.
Упражнение «Оценочные вопросы-1»

1. Вспомните, когда вы в последний раз переживали
эмоциональный подъем ( сильное раздражение, вспышку
гнева, радостное возбуждение).
2. С чем эта эмоция была связана?
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3. Опишите свои чувства максимально точно.
4. Какие оценочные вопросы вы могли бы задать человеку, испытывавшему подобные чувства?
Упражнение «Оценочные вопросы - 2»
1. Назовите свою любимую книгу (фильм, театральную постановку).
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2. Если бы вы были преподавателем, который дает урок по
теме, связанной с этим произведением, какие бы оценочные
вопросы и в какие моменты изложения вы бы задали?
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Творческие вопросы,

или «Кабы я была царица...»
Это совершенно неважно. И именно поэтому так. интересно.
Агата Кристи
Тот, кто считает, что творчество — удел избранных, весьма ошиба​ется. Как правило, люди склонны думать, что творить — значит уметь хорошо рисовать, петь, танцевать, играть на фортепиано или строить замки. Творчество — это особый склад ума. Вы можете с абсолютной точностью исполнять на арфе итальянские мелодии, но в то же самое время быть совершенно нетворческим человеком. Но если вы придума​ли новейший способ завязывания шнурков или заваривания чая, нет никаких сомнений в ваших творческих способностях.
Посмотрите на следующий список качеств
  и поставьте галочку рядом с теми, которые, по вашему мнению, связаны с творческим мышлением:   

 Умение вжиться в роль другого человека [  |
Критичность[|
Способность глядеть на вещи под разным углом |   |
Умение вести споры Ц
Стремление находить новое применении известным вещам
Фантазия |   |
Склонность к прогнозам
Логичность мышления
Навык игры на пианино |   | Тяга к изобретениям |   |
Ш.Ш,
Возможно, вы допишете еще несколько особенностей творческого ума.
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Те из вас, кто отметил «критичность», «логичность мышления» «умение вести споры» и «навык игры на пианино», к сожалению имеют несколько смутное представление о сущности творческого мышления. Конечно, при определенных условиях творческий человек мо​жет обладать и подобными качествами, но они не являются необхо​димыми. Остальные характеристики непосредственно связаны именно с ним.
Когда ученик преобразует, видоизменяет учебный материал, он тем самым присваивает его. Вопросы, которые направлены на развитие твор​ческого мышления, называют творческими.
«Если бы какой-то природный катаклизм погубил войска Чин​гисхана, как бы выглядела современная карта мира?»
«Как бы выглядела наша страна, если бы в октябре 1917 года Великая Октябрьская революция провалилась?»
«Чтобы вы чувствовали на месте Татьяны Лариной?»
«Как изменились бы правила русского языка, если бы не суще​ствовало предлогов?»
«Как бы люди осуществляли вычисления, если бы не было дро​бей?» («Что бы изменилось в жизни людей?»)
«Если бы Менделеев не увидел во сне Периодическую Систему химических элементов, что бы изменилось в этой науке?»
Задавая творческие вопросы, мы изменяем течение урока. Дело в том, что фантазия по определению не бывает правильной или непра​вильной — каждый волен придумывать все, что захочется. Побуждая детей к подобной игре воображения, мы автоматически оказываемся с ними на равных. Их фантазии имеют точно такую же ценность, как и ваши! Разумеется, в своей предметной области вы — эксперт (потому что «взрослый»), но в мире предположений и вымыслов каждый сам себе специалист.
Некоторые учителя не любят задавать творческие вопросы. « потом остановить этот поток фантазий?», «А если они напридумываЮ'1 что-нибудь несусветное — разубеждай их потом!» — подобные опасе​ния, разумеется, имеют место. К сожалению (а может быть — к счас​тью?), без риска нет и не может быть никакого творчества. Выбор "^ рисковать или нет — всегда остается за вами!
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Использование техники вопросов для развития    > критического мышления на уроке литературы
Ниже приведен фрагмент урока литературы в пятом классе по теме «Сказки разных народов». Учительница попробовала применить различ​ные типы вопросов, в том числе и творческие. Что же получилось?
— Здравствуйте, дети! Сегодня мы вместе будем читать индейскую сказку. Кто мне напомнит, кто такие индейцы? (Про​стой вопрос)
— Они живут в Америке, ходят с томагавками и в перьях... Они красят лица... Против них ковбои воюют, я еще фильм смот​рел...
— Спасибо, ребята. Как вы сказали, индейцы отличаются от нас, но так же как и у нас, у них принято детям рассказывать сказки. Представьте, что я индейская женщина, а вы индейцы.
(Кто-то засмеялся, кто-то, взяв линейку-томагавк, воин​ственно стал размахивать ею над головой соседа. Но интерес к сказ​ке «взял свое» — через несколько секунд в классе стало тише).
— Итак, сказка называется «Рваная Щека». Так звали одно​го индейского юношу. У них принято давать такие имена. (Как ни странно, но почти никто в классе не отреагировал на такую «осо​бенность»; значит — хотят слушать дальше).
Жил-был один человек и была у него дочка-красавица. Многие юноши сватались к ней, но она всякому отвечала, что не собирается выходить замуж.
«Одумайся, — говорил ей отец, — многие женихи богаты и храбры».
«А на что мне муж? — отвечала девушка. — Отец и мать заботятся обо мне. У нас хороший вигвам, много теплой и красивой одежды из кожи и мехов, сумки для дичи никогда не пустуют. О чем же еще беспокоиться?»
— Ребята, кто из вас знает — что такое «вигвам»? (Про​бой вопрос)
— Это такая одежда, индейская.
— Нет, это такой дом. Типа палатки.
— А кто может его нарисовать? — спросила учительница.
После того как нечто пирамидообразное было изображено на  цветными мелками, учительница поинтересовалась:
'— А как вы считаете, почему девушка не хотела выходить? (Вопрос-интерпретация)
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— Ей и так было хорошо дома. «М
— Она ждала другого жениха.
— Она боялась чего-то.
Поблагодарив всех за интересные предположения, учитель​ница продолжила читать сказку. Только теперь к первоначаль​ному интересу у детей прибавилось желание проверить свои вер​сии.
Вскоре после этого разговора племя Ворона устроило большой празд​ник. Каждый юноша старался перещеголять другого в раскраске лица и тела, в богатстве украшений, в ловкости и в искусстве танца. И вновь многие из них сделали предложения девушке, но она отказала всем — и Быкам, и Лисицам, и воинам из других племен, приглашенным на праздник.
Тогда отец девушки рассердился и сказал:
— Как же так? Самые лучшие воины сватались к тебе, и всем ты от​казала.
— Выслушай меня, отец, — отвечала девушка. — Солнце запретило мне выходить замуж. Оно сказало так: «Ты принадлежишь мне. Будь по​слушна, и я награжу тебя счастьем и долголетием. Но остерегайся нару​шить мой приказ».
— Ну что ж! — воскликнул отец. — Воля того, кто над нами, должна быть исполнена. И больше об этом он не заводил разговора.
Жил в том же племени бедный юноша-сирота. Не было у него ни род​ственников, ни своего дома. Сегодня он ночевал в одном вигваме, завтра в другом. Юноша носил старую, рваную одежду, а вместо мокасин — какие-то обноски. И хотя он был строен и силен, лицо его портил длинный шрам на левой щеке. Так его и звали — Рваная Щека.
— Ребята, кто из вас может сказать, что такое мокаси​ны? — прервала чтение учительница. (Простой вопрос) Ответом ей было лишь молчание.
— Может быть, кто-то попытается угадать. Ничего страшного, если ошибетесь. Напомню, что «юноша носил старую, рваную одежду, а вместо мокасин — какие-то обноски».
— Может быть, это такие ботинки?
— Верно. А что тебя навело на такую мысль? (Уточняющий вопрос).
— Ну, об одежде говорится же.
— И что?
— Я и подумал, что должны быть ботинки.
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— Спасибо. Да, мокасины — это такая обувь из кожи зве​рей, расшитая узорами. Она почти не похожа на ботинки. Ребя​та, как вы считаете, что дальше произойдет в этой сказке? (Творческий вопрос).
После минутной паузы возникли первые версии.
— Этот юноша, Рваная Щека, пойдет к Солнцу, и оно его вы​лечит. Денег даст.
— На девушке разрешит жениться.
— Он сразится с Солнцем и победит его...
— Нет, Солнце должно светить...
— Ребята, — прервала спор учительница. — Каждое мнение для нас очень важно. Всем спасибо. Давайте проверим наши пред​положения и послушаем сказку дальше.
Однажды, вскоре после праздника, несколько грубых юношей повстре​чали бедняка со шрамом и стали насмехаться над ним:
— Почему бы тебе не посвататься к этой девушке? Парень ты бога​тый и собой красавец!
Рваная Щека посмотрел на них без улыбки и спокойно ответил:
— Ваша правда. Пойду попытаюсь.
Насмешники приняли его слова за шутку. А Рваная Щека спустился к реке, к тому месту, где женщины брали воду и стал ждать. Вскоре та, кото​рую он дожидался, пришла к реке. Он подошел к ней и сказал:
— Мне нужно поговорить с тобой. Поговорить не тайком, не ночью, а среди ясного дня — здесь. Пусть Солнце все слышит и видит.
— Говори же, — молвила девушка.
— Долго я смотрел на тебя. Видел, как ты отказывала всем женихам ~- богатым, красивым и храбрым. Сегодня они смеялись надо мной. Поче​му бы и тебе, говорили, не посвататься к ней? Я беден. Нет у меня ни дома, ни еды, ни одежды. Нет у меня родственников — все они давно умерли. И все же прошу — будь моей женой.
Смутилась девушка и долго молчала, а потом сказала так:
— Это правда, что я отказала многим. Они богаты, а ты беден. Но это не важно. Мой отец даст тебе собак, моя мать устроит нам жилище, мои Родственники дадут нам одежды и меха. Я согласна стать твоей женой.
Обрадовался юноша, протянул было руки к девушке, чтобы обнять и Поцеловать ее, но она отстранилась:
— Подожди. Солнце запретило мне выходить замуж. Оно обещало мне С4астье и долголетие, если я буду послушна его воле. Отправляйся  и скажи: «Та, с которой ты говорил, была послушна тебе и не совершила
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ничего дурного. Но теперь она хочет выйти замуж. Позволь же мне взять ее в жены». И пусть Солнце снимет с тебя этот шрам. Это будет знак, что оно согласно и не в обиде на нас. Но если Солнце откажет в просьбе, или ты не сможешь найти дорогу к его жилищу, тогда не возвращайся ко мне.
«Ах! — воскликнул Рваная Щека. — Сперва твои слова были как свет​лый день, теперь — как ночь. Мое сердце убито. Где он, дом Солнца? Как я найду дорогу туда, где не бывал еще ни один из людей?»
— Ребята, как вы считаете, где находится жилище Солнца? (Творческий вопрос)
— Нигде, — кто-то отрезал.
— Так как же поступит Рваная Щека? — учительница не​сколько огорчилась из-за предыдущего ответа.
— Он встретит кого-нибудь, кто ему поможет, — ответил тот же мальчик, который только что сказал «нигде».
— Почему ты так считаешь?
— А в сказках всегда так.
— Получается, что ты сравнил эту сказку с другими, извест​ными тебе, и сделал предположение?
— М-м. — Ученику, по всей видимости, не терпелось послу​шать историю дальше.
— Итак, продолжим, — после некоторой паузы сказала учи​тельница.
«Запасись мужеством», — ответила ему девушка, и на этом они рас​стались.
Долго сидел Рваная Щека на берегу реки, долго горевал и размыш​лял, наконец поднялся и пошел к одной старой женщине, которая всегда была добра к нему. «Я ухожу, — сказал он. — Сделай милость, помоги мне снарядиться в дорогу».
«Далеко ли идешь? И в какую сторону?», — спросила его старушка. «Сам не знаю, — отвечал юноша, — но путь мой будет долгим. Больше ничего не могу тебе сказать».
Пожалела его старуха. Сшила ему в дорогу семь пар мокасин, собрала в кожаный мешок еду — вяленое мясо и сало. И Рваная Щека отправился в путь. А как добрался до вершины холма, посмотрел еще раз на место, где жило его племя Воронов, и печалью затмилось его сердце. «Помоги мне, Солнце!» — воскликнул юноша и зашагал, сам не зная куда.
Много дней провел он в пути, много оставил за спиной лесов и рек, миновал и высокие горы, и широкие прерии. Похудел его мешок с едой, да и
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сам он исхудал в дороге. Порой удавалось ему добывать пропитание охо-Т0й, а если не попадалось никакой дичи, он собирал ягоды, выкапывал съе​добные коренья — тем и кормился.
— Дети, что такое «прерии»? (Простой вопрос)
— Это — деревья такие. !
— Баобабы.
(Далее ученики перечислили несколько версий, но так и не на​звали верной. Поэтому пришлось достать справочник и из него зачитать значение этого слова.)
Так он шел и шел и пришел к волчьему логову.
«Ха! — удивился волк. — Что ты делаешь в этих краях, вдали от че​ловеческого жилья?»
«Я ищу дом Солнца, — отвечал Рваная Щека, — мне нужно с ним поговорить».
«Много я скитался по прериям, по лесам и по горам, — проворчал волк, — но нигде не попадалось мне жилище Солнца. Разве что медведь знает, он мудрее меня».
На следующий день Рваная Щека снова пустился в путь. Шел он и шел и к вечеру пришел к медвежьей берлоге. «Что ты делаешь здесь, вдали от человеческого жилья?» — прорычал медведь.
«Ищу дом Солнца. Может быть, ты, о мудрый медведь, подскажешь мне, где его искать?» — обратился к медведю юноша.
«Подсказал бы, если б знал. Много я странствовал по горам и чащо​бам, но нигде не встречал жилища Солнца. Разве что барсук знает. Он, по​лосатый, много чего ведает», — посоветовал медведь.
На следующий день пришел Рваная Щека к барсучьей норе. «Эй, по​лосатый братец, выходи!» — позвал он барсука.
«Что тебе нужно, брат мой?» — отозвался барсук и выглянул из норы.
«Я ищу дом Солнца. Я должен поговорить с ним», — ответил юноша. «Дом Солнца? — переспросил барсук. — Нет, так далеко я не забирался. Но не горюй. Вон там, в сосновом бору живет росомаха. Она рыщет повсю​ду и знает все, что творится на свете».
Пришел Рваная Щека в густой бор. Искал, искал — нет нигде росо​махи. Присел он на поваленное дерево и говорит сам себе: «Кончилась у Меня еда, сносились мокасины, суждено мне, видно, сгинуть в этой чаще». Вдруг прямо над ним раздался голос: «О чем горюешь, брат мой?».
Поднял юноша глаза, видит — сидит на дереве росомаха. «Послушай Меня, о мудрая росомаха!Та, которую люблю, принадлежит Солнцу. Не знаешь ли ты, где его дом и как мне добраться туда? »
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«Знаю, — отвечает росомаха. — Сейчас уже поздно. Но на рассвете я укажу тебе дорогу к Большой воде. За Большой водой, на другом берегу живет Солнце.
Рано поутру пустились они в путь. Росомаха показала юноше тропу которая вскоре привела его к Большой воде. Поглядел на широкие волны Рваная Щека и сердце его сжалось от тоски и страха. Никогда в жизни не видел он такой безбрежной воды, таких огромных и шумных волн. «Не пе​реплыть мне этой Большой воды, — вздохнул юноша. —' Значит, нет для меня пути ни вперед, ни назад. Пусть же я умру здесь, на этом берегу».
Но едва он успел так подумать, как вдруг большой белый лебедь опус​тился прямо перед Рваной Щекой и спросил: «Откуда ты, юноша? И что делаешь здесь, на краю света?»
«Я пришел сюда умереть, — отвечал Рваная Щека. — Моя возлюб​ленная принадлежит Солнцу. Я шел .много дней, чтобы просить его позво​ления жениться на ней. Но теперь путь мой окончен. Я не могу перебраться через Большую воду и вернуться домой тоже не могу. Остается одно — уме​реть».
«Нет, не говори так, — взмахнул крылом лебедь. — Я перенесу тебя через море. Садись ко мне на спину».
Рваная Щека послушался лебедя, сел к нему на спину, и они полетели. Страшно было лететь им, потому что в Большой воде жили огромные звери и злые демоны — вот-вот утянут вглубь, в бездонную пучину. И все-таки лебедь благополучно перенес юношу на другой берег. «Иди по этой тро​пе, — сказал он на прощанье, — и она приведет тебя к жилищу Солнца».
Пошел Рваная Щека по тропе, вдруг смотрит: лежат на земле воинс​кие доспехи — щит, лук и колчан со стрелами. В жизни своей не видел Рва​ная Щека такого великолепия! Однако не позволил себе даже прикоснуть​ся к прекрасным вещам, лишь поглядел и двинулся дальше. А тут навстречу воин молодой идет. Длинноволос, строен, одежда сшита из какой-то неви​данной кожи, а мокасины украшены цветными тесемками и перьями.
— Ребята, как вы думаете, кто это? (Творческий вопрос,)
— Это волшебник... Он поможет индейцу найти дом Солнца-
— Почему ты так считаешь? (Вопрос-интерпретация)
— Говорите. Мы все можем немного пофантазировать, — по​вторила учительница.
— Ну, он был такой необычный.
— На нем была одежда из невиданной кожи, и, по-моему,  и есть Солнце.
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— Хорошо, что ты связала свое предположение с тем, что услышала, — похвалила учительница и продолжила читать.
«Видел ли ты оружие на земле?» — спросил воин.
«Да, видел», — ответил Рваная Щека.
«Трогал ли ты его?»
«Нет. Я подумал, что тот, кто оставил эти вещи сам вернется и заберет их. И потому не стал ничего трогать».
«Ты не заришься на чужое, — заметил незнакомец. — Как твое имя и куда ты идешь? — И, получив ответ, сказал: «Меня зовут Утренняя Звез​да. Я — сын Солнца. Пойдем, я провожу тебя к нашему жилищу. Отца дома нет, но к вечеру он вернется».
Высокий вигвам Солнца украшали изображения диковинных зверей и птиц. У входа висели боевые доспехи Солнца. Внутри вигвама сидела жен​щина в светлых одеждах. Это была Луна, жена Солнца и мать Утренней Звезды. Она приветливо заговорила с гостем, предложила ему еды, а когда он поел, спросила: «Что привело тебя сюда? Здесь не бывал еще никто из людей».
Рваная Щека рассказал ей свою историю, и Луна обещала ему помощь и свое покровительство.
Между тем наступил час, когда Солнце возвращается домой. Луна спрятала гостя в углу под грудой одежды. Но утаиться от Солнца было не​возможно. «Здесь кто-то чужой!» — сказало оно, едва переступив порог. Пришлось Рваной Щеке выбираться из своего убежища.
— Как думаете, что произойдет дальше? (Творческий вопрос)
— Солнце пощадит Рваную Щеку.
— Почему?
— Он честный, и его спасет Луна и ее сын.
— А почему ему все помогают? (Вопрос-интерпретация)
— Он хочет помочь своей любимой.
Еще некоторое время ребята делились своими предположе​ниями.
Учительница задавала и оценочные вопросы типа «Что же хорошего в Рваной Щеке?», и вопросы-интерпретации, на Риме, «Почему Луна прятала Рваную Щеку?». Ответы на этот опрос не раз вызывали улыбку на лице учительницы: «Солнце не Л1обило любовников» и др. Спустя одну-две минуты она продол​била урок.
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- сказал Утренняя Звезда. — Он пришел издалека
«Это мой друг, из земли людей».
Солнце посмотрело на гостя и благосклонно кивнуло: «Мы рады  ему приходу. Можешь оставаться у нас сколько пожелаешь. Моему сыну порой бывает одиноко. Ему нужен друг».
На следующий день, когда юноши собрались на охоту, Луна сказала гостю: «Запомни одно. Можете охотиться где хотите, только держитесь подальше от Большой воды. Там на берегу живут птицы с длинными остры​ми клювами. Эти птицы убивают всякого, кто приблизится к ним. У меня было много сынов, но почти все они погибли от клювов этих страшных птиц. Утренняя Звезда — мой последний сын. Не позволяй же ему подходить к берегу».
Много дней провел Рваная Щека в жилище Солнца, и каждый день они с Утренней Звездой ходили на охоту. И вот однажды они случайно ока​зались невдалеке от берега и увидели огромных птиц, которые парили над водой. «Давай поохотимся на них», — предложил Утренняя Звезда.
«Нет, это опасные птицы, они могут убить нас», — возразил Рваная Щека.
Но Утренняя Звезда не послушался. Он воинственно закричал и побе​жал к берегу, а Рваная Щека поневоле бросился следом. Длинноклювые птицы налетели хищной и шумной стаей, но Рваная Щека выступил вперед и перебил их всех своим острым копьем, так что ни одной не осталось в живых.
— Ребята, не знаю как вам, а мне очень любопытно, почему Рваной Щеке удалось перебить всех птиц, а сыновьям Солнца — нет. (Творческий вопрос и вопрос-интерпретация одновременно). Да​вайте пофантазируем, попробуем объяснить этот факт.
— Наверное, Рваная Щека знал какие-то приемы...
— А может быть, этих птиц только люди могли победить
— Может, просто Солнце решило проверить Рваную Щеку
— Поясни, пожалуйста.
— Ну, может, и не было никаких братьев — просто Солнце решило проверить, храбрый он или нет: будет он драться или убе​жит.
— Да, достоин ли он своей невесты, — добавил кто-то.
Потом дети наперебой стали вспоминать схожие сцены из различных фильмов. Их творческая фантазия пробудилась! Учи​тельнице пришлось попросить их остановиться:
— Все ваши версии хороши! Давайте продолжим читать сказку!
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Когда они вернулись домой и показали Луне отрубленные головы птиц, расплакалась от радости и стала обнимать Рваную Щеку. «Сын мой, — воскликнула она. — Мы с мужем никогда не забудем, от какой беды ты нас избавил». Как только Солнце вернулось домой, Луна тут же ему все рас​сказала.
«Сын мой! — просияло от радости Солнце. — Мы с женой навсегда твои должники! Скажи: не могу ли я тебе чем-нибудь помочь? Нет ли у тебя какого желания?»
«Есть, — ответил Рваная Щека, — и помочь мне можешь только ты. Я хочу жениться на одной девушке из нашего племени, и она дала мне со​гласие, но оказалось, что она принадлежит тебе и не может выйти замуж без твоего позволения».
«Это правда, — сказало Солнце. — Я знаю, что она была послушна и не совершила ничего дурного. Теперь я отдаю ее тебе. Вас и всех ваших детей я награжу счастьем и долголетием. Скоро ты отправишься назад, к своей невесте. Запомни же то, что я тебе расскажу. Я — владыка и повели​тель всего мира. Все на свете принадлежит мне. Я сотворил землю, и реки, и горы, и леса, и прерии. Я сотворил людей и зверей. Я бессмертен. Прав​да, зимою я делаюсь дряхлым и слабым, но каждую весну сила и молодость возвращаются ко мне. А знаешь, кто из животных мудрее всех? Ворон! Он везде находит пищу и никогда не остается голодным. А какое животное лю​дям следует почитать больше всех? Бизона! Он мой любимец и сотворен для людей, чтобы давать им кров и пищу. А какие из растений священны? Те, что дают съедобные ягоды. Теперь идем со мной, я покажу тебе мир!»
И Солнце подвело юношу к самому краю неба. Они поглядели вниз и увидели весь мир. Он был круглый, плоский и со всех сторон круто обры​вался вниз. И тогда Солнце сказало: «Когда у женщины заболеет муж, она должна построить Дом для врачевания и посвятить его мне. Тогда я могу исцелить ее мужа. А построить его нужно так. Выкопать яму, возвести над ней стены и крышу из ста деревянных жердей — крыша должна быть вы​пуклая, как небесный купол. Одну ее половину следует покрасить в крас​ный, солнечный свет, а другую в черный, цвет ночи».
Солнце подробно объяснило юноше, как устроить Дом для врачева​ния и лечить в нем людей, потом коснулось его щеки своей рукой, и шрам тотчас исчез. А еще Солнце вручило юноше два вороньих пера: «Вот знак твоей невесте, что я разрешаю жениться на ней. Пусть отныне эти перья носит всякий, кто познал искусство врачевания».
Вскоре Рваная Щека собрался домой. Солнце и Утренняя Звезда бо​гато одарили его на прощание. Добрая Луна напоследок расцеловала юношу и заплакала: так жаль ей было отпускать его!
Солнце показало юноше самую короткую дорогу назад к людям. Это была Волчья Тропа, теперь ее еще называют Млечным Путем. Попей  Щека быстро добрался до дома.
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На земле в это время стояла на редкость жаркая погода. Шкуры цивигвамах были подняты, люди прятались в тени. Вождь племени , велел своей жене приготовить еду и питье, и каждый, кто хотел, заходил к нему поболтать и выкурить трубку. Один из гостей рассказал вождю, что  склоне холма, неподалеку от селения, на самом солнцепеке сидит и отдыха​ет какой-то пришлый человек.
«Скорей зовите его сюда! — распорядился вождь. — Он, должно быть, проголодался и ослабел от жары».
Несколько юношей тотчас побежали туда, где сидел незнакомец, за​кутанный в дорожную одежду. «Разве тебе не жарко? — спросили они. — Идем с нами, сам вождь приглашает тебя подкрепиться и отдохнуть в его вигваме».
Тут незнакомец поднялся на ноги и сбросил свою дорожную накидку. Юноши из племени Ворона раскрыли рты от удивления: никогда ни на ком не видели они такой богато украшенной одежды, никто в их краях не умел делать такое прекрасное оружие! Но самое удивительное было то, что пе​ред ними стоял их старый знакомый — Рваная Щека, только шрама у него на лице как ни бывало.
Помчались юноши в селение собирать народ. «Рваная Щека вернул​ся! Он теперь богатый, красивый, и шрама у него больше нет!»
Навстречу им отовсюду спешили люди. «Кто дал тебе эту одежду?» — спрашивали они у Рваной Щеки. «Откуда такой лук и щит?» — завидова​ли другие.
Но юноша никому не отвечал, а когда подошла его невеста, он снял с головы два вороньих пера и протянул ей: «Всемогущее Солнце посылает тебе вот это — в знак согласия».
Обрадовалась девушка возвращению возлюбленного, и вскоре они поженились. А потом, как наказывало Солнце, построили первый на земле Дом для врачевания.
Солнце подарило супругам долгую и счастливую жизнь. Много лет прожили они вместе в окружении детей, а потом и внуков и ни разу даже не захворали. А когда наконец пришел их смертный час, тени их вместе отко​чевали к Песчаным Холмам.
— Друзья, вот сказка и закончилась, но мне бы хотелось за​дать вам один непростой вопрос. Этот вопрос волнует меня. У меня нет на него ответа. Может быть, Вы мне поможете? Как вы считаете, кто записал эту сказку, кто ее придумал ? Может, сам Рваная Щека? Может — его дети? Или кто-то еще? Поду​майте и запишите свой. ответ на половинках листков. Желаю​щие могут их мне потом подарить. А кому-то, возможно, захо​чется зачитать их перед всем классом ? У вас есть семь минут.
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Это творческое задание «по горячим следам» побуждает детей встать на место автора сказки, подумать об обстоятельствах написания истории, о ее смысле. В дальнейшем свои предположения дети смогут использовать при написании сочинений и изложений.
Творческие вопросы, в сочетании с другими типами вопросов, раз​вивают у учеников гибкость мышления, умение почувствовать себя на месте другого человека, способность находить множество решений од​ной проблемы. Речь идет о тех качествах, которые весьма необходимы в повседневной жизни.
Читая эти строки, кое-кто, возможно, произнесет известную при​сказку: «Мечтать — не вредно». Наш опыт говорит о том, что вред​но — не мечтать! 
»     Рекомендации по использованию творческих вопросов

•  Остерегайтесь делить фантазии детей на правильные и непра​вильные.
•   Не стоит задавать творческий вопрос, если вам не интересно услышать ответ.
•   Не отвечайте на свой же вопрос.
•   Не критикуйте возможные предположения ни в какой форме.
•   4 — 5 творческих вопросов в течение урока вполне достаточно.
•   После того, как все версии будут высказаны, сделайте паузу 5 — 10 секунд — возможно, кто-то еще что-то добавит. 
•   Искренне благодарите за каждую версию.
•м
Упражнения на развитие фантазии
1. Представьте, что завтра все школы, все учебные заведения закроют. Как изменится жизнь людей, куда пойдут   работать педагоги? Как к этому отнесутся дети, родители?.. Дайте волю своей фантазии. Запишите свой ответ ниже:
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2. Как изменится школа через тридцать лет?
Сколько будет уроков? Как они будут проходить?
Как изменятся ученики? Пофантазируйте.
Запишите плоды своего творчества:
МЕЧТАТЬ — ПОЛЕЗНО!!!
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Практические вопросы
,   Не ищите ошибок — ищите средства их исправить
Из записной книжки
Вам знакома ситуация, когда несколько людей очень долго, зачас​тую чересчур эмоционально обсуждают какую-то тему? Например, чем плохо нынешнее правительство или почему не надо кормить животных сухим кормом, чем хороша учительница, обучающая нашего ребенка, или почему российским педагогам так мало платят за работу. Споры длят​ся и длятся. Ничто не может остановить словесный поток. Узнали? Ве​роятно, такое случается потому, что те вопросы, которые задавали себе собеседники, носили больше оценочный, интерпретирующий характер. Реже мы можем услышать творческие вопросы, но еще реже — так называемые практические вопросы: «Как мы можем изменить ситуа​цию?», «Как я буду использовать то, что узнал, на практике?», «Как можно эти знания применить в реальной жизни?»
Практический тип вопроса требует от человека каких-то действий, изменений. Может быть, поэтому он столь непопулярен среди любите​лей дискуссий о высоких материях? Ведь задавая вопросы практическо​го характера, мы как бы берем на себя некоторую ответственность за будущие поступки.
Читая сказку «Рваная Щека», мы могли бы задаться следующим практическим вопросом: «Как я могу применить способ достижения Цели, который продемонстрировал главный герой, для реализации сво​их замыслов?» Может быть, мне не стоит отвергать помощь других людей, не нужно страшиться опасностей и т. д.?
Кажется, что наиболее уместно использовать практические вопросы при изучении естественных наук: географии, экологии, физики, химии. Именно здесь легко вычленить практическую область, •ем не менее функциональная сторона мышления должна быть за-Действована и в других сферах общения взрослого и ребенка. Любые Знания, поучения необходимо «заземлять» на практику. Если этого произойдет, слова, отрывки из книг могут так и «повиснуть в воз-Аухе». Поэтому практические вопросы необходимо использовать на уроках.
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Рекомендации по использованию практических вопросов
•  Практический вопрос желательно начинать задавать со слов «Как мы можем...».
•   Необходимо, чтобы у детей под рукой были источники, которц. ми можно пользоваться при ответе. Иначе мы рискуем начать традиционную игру «Сейчас проверим, как ты все запомнил!!!»
•   В данном случае критика нужна, но желательно, чтобы она ис​ходила не от взрослого, а от самих ребят. А в роли судьи высту​пали бы тексты.
•  Вопрос нужно формулировать максимально точно.
• Желательно, чтобы в вопросе звучала проблема, решение ко​торой было бы важно для учеников. Например: «В следующие выходные мы идем в поход. И вдруг кто-то потеряется. Как он может сориентироваться на местности без компаса? Предложите как можно больше вариантов».
•   Взрослому следует отказаться от различного рода возмущений по поводу неверных версий: «Как тебе такое могло прийти в го​лову?!», «Ты чем, дорогой, думал?!». Помните, что любому че​ловеку свойственно ошибаться. Кстати, рассказ учителя о сво​их ошибках в школьном возрасте способствует созданию в классе дружелюбной, открытой атмосферы.
Примеры практических вопросов 
• Как мы можем рассчитать подъемную силу газа?            
• Как мы можем определить правописание приставок?
• Как мы можем справиться со стрессом?
• Как следует поступать, когда не знаешь, с чего начать дело?
Упражнения
1. Задайте несколько практических (точно сформулированных) вопросов, связанных с темой «Закон всемирного тяготения», на основе сказки «Курочка Ряба».
Например: С какой высоты должно упасть золотое яйцо, чтобы разбиться при падении, если учесть, что прочность скорлупы по​зволила яйцу остаться невредимым при нескольких ударах о стол старыми людьми?
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2. Задайте несколько практических вопросов, связанных с учебным предметом «Охрана и безопасность жизни» (как вести себя в разговоре с незнакомыми людьми), на основе сказки «Красная Шапочка». 
3.   Задайте несколько практических вопросов о том, какие качества необходимы для достижения успеха, на основе сказки «Конек-Горбунок».
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Для целенаправленного действия нет ничего более полезного, чем узконаправленносгпь мысли в сочетании,.
энергичным желание. Лнрн Фредерик Амизд
Прошло две недели. Елена Алексеевна так и не встретилась ( Алешиной мамой. Может быть, у той были какие-то дела, но обоюдное решение вести дневник наблюдения за интересами детей в жизнь воплотила лишь учительница. Получилась непонятная кар​тина. Одни и те же вопросы, которые Елена задавала в разное время, то вызывали интерес, то повергали детей в еще большую скуку. Но в конце концов нечто вроде закономерности ей удалось вывести. На последней странице дневника было написано: «Удач​ны те вопросы, ответ на которые интересно искать и взросло​му, и ребенку».
Как-то Лайнус Полинг сказал: «Лучший способ найти идею — это иметь много идей». Перефразируя это высказывание, можно сказать:
«Лучший способ задать интересный вопрос —     перепробовать все типы вопросов». 
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Глава 3
О рисунках и не только
Художник, рисуй! Сальвадор Дали
Елена А.1ексеевна смотрела в окно — прошел еще один учеб​ный день и, перед тем, как уйти, хотелось еще мину тку

другую посидеть, отдохнуть. Почему-то ей вспомнилось детство. Лето, дача под Ленинградом, яркое солнце, вокруг разноцветный мир. Маленькая девочка берет в руки карандаш — и вот этот мир уже на бумаге. Сначала это просто каракули: на руках, на листе бу​маги. «Я творю!» — шепчет ребенок.
Летят месяцы, годы... Контуры рисунков становятся четче, звери и птицы почти похожи на оригиналы, а рожица на листе бумаге со временем все больше приобретает сходство с. автором. Девочка рисует и, как любой ребенок, очень любит это занятие.
Впечатления отражаются в творчестве. Вчера были в зоо​парке. Какой там был тигр: яркий, усатый! Лена хочет запом​нить диковинного зверя — она его рисует...
Упражнение
Как сделать, чтобы естественная потребность человека в творче​стве помогала ему в учебе? Для того чтобы это понять, давайте выпол​ним одно несложное упражнение.
Возьмите листок бумаги, цветные карандаши и за 10-15 минут Нарисуйте картинку на тему: «Мои дети». Это могут быть ваши , дети, в общем, все, кого вам когда-либо приходилось воспитывать. Конце следующей подлавки мы вернемся к этому рисунку и богово Рим о том, что он означает.
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«Троздья мысли» и условные значки,
или «Когда я рисую, я у знаю, о чем думаю»
Узелок завяжется... Из популярной песец
— Вася, что ты чертишь на парте? Почему отвлекаешься?
— Встань! Не умеешь слушать — будешь стоять до конца урока I
— Тебе неинтересно?
К. концу занятия в дневниках появляется до боли знакомая многим родителям запись «Отвлекается на уроках». Сколько красных чернил расходуют учителя на подобные замечания!!! Тем не менее дети рисовали и будут рисовать, и не всегда на бумаге, и иногда не на заданную тему.
У человека есть потребность в самовыражении через рисунки, ка​ракули, зарубки. А нельзя ли использовать эту естественную потреб​ность в процессе обучения? Возможно, тогда не придется ругать Вась и Сереж? Посмотрим, как можно построить урок, чтобы рисунки стали его неотъемлемой частью.
' ЛУН:
Использование на уроке рисунков • для развития критического мышления
Учительница мельком взглянула в конспект урока. Сегодня  значилась тема «Какие птицы зимуют в наших краях», и речь пой​дет о всем известном снегире.
— Ребята, пожалуйста, в течение одной-двух минут вспом​ните, что вам известно о перелетных птицах?
Судя по молчанию, пока — немногое. Лишь Нина робко протянула руку и сказала, что есть птицы, покидающие наши края  холодное время года.
— Очень хорошо, Нина. Теперь, не раздумывая, скажите, «О' кие птицы не боятся холодов?
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Вспоминая, каких птиц они видели зимой, ребята стали на называть вездесущих воробьев, голубей, ворон, галок. — Давайте, вместе со мной, начнем заполнять эту.
Какие птицы покидают наши крал зимой?
Утки
Какие птицы остаются зимовать у нас?
Воробьи
После того как было внесено несколько названий птиц в обе графы, наконец-то назвали снегиря. Конечно, если бы никто не назвал, это пришлось бы сделать учительнице, но для развития мления учащихся это делать нежелательно. Когда информа​ция, на которой строится изложение нового материала, исходит от самих детей, усвоение знаний происходит эффективнее.
— Я видела в парке снегиря!
— Какой он был, Аня?
— Такой яркий. Я его хотела покормить булкой, только он есть не стал.
— А летом кто-нибудь видел снегирей?
— Нет!
— Спасибо, Аня, что ты назвала эту красивую птицу. Имен​но о ней пойдет сегодня речь. Эта птица — путешественница. У нас она только гостит по пути с юга на север и обратно, с се-
на юг.
— А теперь в парах попробуйте придумать маленький рас-, всего на полстранички, о путешествии снегиря. Пофантазируйте. Все, что вы напишете, мне будет интересно прочитать. Что греха таить — не все дети с упоением принялись за фантазии на тему «Путешествие снегиря». Не  никого словами, учительница прошла по рядам, ненадолго анавливаясь у наиболее медлительных пар, постаралась най-
за что их можно похвалить, и — похвалила.
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Например, Саша начинает толкать свою соседку, громкора3 говаривать. Учительница подходит и, улыбаясь, говорит девоц. ке: «Молодец. Тебе мешают, а ты продолжаешь работать. Ум бы, наверное, так не получилось».
Саша, обескураженный таким поворотом событий (он ведь ждал, что внимание обратят на него), сначала снисходительно а затем более заинтересованно стал участвовать в написании этого пятиминутного эссе. Спустя некоторое время учительни​ца подошла к нему и, ни слова не говоря, просто слегка дотрону​лась до его руки. Заметил это только он. Он и его соседка по парте.
— Заканчивайте, ребята. В конце урока мы обязательно вер​немся к нашим работам и кто-нибудь нам прочтет то, что по​лучилось. (При этих словах у Саши на щеках появился легкий ру​мянец). Теперь вам, наверное, захотелось больше узнать о снегире, проверить свои предположения? И сейчас мы будем вместе читать о нем маленький рассказ. Но мы будем не просто читать. Я вам раздам листки бумаги, карандаши, и вы сможете нарисовать все, что вам придет в голову, когда вы будете слушать меня (исполь​зуется книга А. А. Плешакова «Зеленые страницы», М., «Просве​щение», 1994). Итак, я читаю, а вы рисуйте.
Учительница стала медленно читать.
снегирь
Это необыкновенное зрелище: важный, гордый, большой, красногру​дый снегирь где-нибудь на ветке рябины среди красных гроздей. А вокруг белый снег. Первый снег и первый снегирь! За это свойство — появляться с первым снегом — и назвали снегиря снегирем. Но еще радостнее стат.1' на душе, если не одного снегиря увидишь на ветке, а целую стайку, глин пять или семь. Удивительно красиво!
Правда, самки у этих птиц не так ярки, как самцы: у них грудь не красная, а серовато-бурая.
Совсем не похожи снегири на чечеток. Те непоседливы, неугомонны, эти неторопливо перелетают с дерева на дерево, неторопливо едят. При этом они извлекают из рябиновых плодов только семена, а мякоть выбрасывают. Если найдешь поддеревом такие выеденные плоды, значит, кормились здесь именно снегири. (Дрозды и свиристели, тоже пирующие в эту пору (1'п рябине, глотают плоды целиком.)
Не только на рябине кормятся снегири, но и на ясене, на клене, И'1 высоких травах, на разных кустарниках.
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Полюбовались мы на снегирей в начале зимы, а потом как-то переста​ли их замечать. Оказывается, откочевали снегири (большая часть) к югу. Ближе к весне они снова у нас появятся. Значит возвращаются на север. В глухие хвойные леса. Или в смешанные, но такие, в которых много слей. Там, в гуте ветвей, соорудят снегири гнезда. Впрочем, и у нас какая-то часть птиц останется. 110 удалятся они в дальние лесные уголки, где людей почти не бывает. Живут там парами, очень скрытно. Поэтому мы и не видим сне​гирей летом.
— Некоторое время еще поработайте. Дорисуйте то, что не успели нарисовать. Если у кого-то есть вопросы, поднимите руку и я подойду.
Спустя три-четыре минуты учительница еще раз прочла текст, но в более быстром темпе. По окончании она обсудила ри​сунки с учениками.
— Ребята, объясните соседу по парте, почему вы нарисовали именно такую картинку. Если вам для объяснения понадобится рассказ, вы его можете найти в своих книжках. Если кто-то за​хочет что-то изменить в своем рисунке или добавить — это .южно делать, не стесняйтесь. Если возникнут споры, зовите меня.
Когда большая часть класса закончила обмениваться мнени​ями по поводу рисунков, учительница попросила Сашу и Женю по​казать свои картинки. У Саши была нарисована птица с ярко-красной грудью и огромным плодом в клюве (видимо, это была Рябина), из которого крупными каплями сочился кровавый сок. А у Кени была нарисована большая елка, в ветвях которой краснело что-то крошечное (наверное, это — гнездо снегирей).
— Расскажите о том, что у вас нарисовано. Только Женя пусть расскажет о рисунке. Саши, а Саша — о рисунке Жени.
Интересно, но несмотря на некоторые смешные моменты в Работах, никто в классе не смеялся — видимо, все понимали, что такому разбору могут подвергнутся и их рисунки.
После того как Женя зачитала общее эссе, учительница по​валила ребят за смелость, а весь класс — за уважительное вник работе товарищей. Класс озарился улыбками. («Как в , — подумала учительница.)
Еще две пары представили свои работы, и незадолго до звон все желающие (а не желающих не было) вывесили свои рисунки
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на доску, наверху которой Татьяна Георгиевна написала «Снегц ри 5 Б». Зазвенел звонок. Учительница посмотрела на выстави рисунков — в середине красовался важный снегирь, а по сторона^ от него — картинки, изображающие разнообразные момент^ жизни этой птицы. Вот снегири (самец и самка), сидящие в гнез. де. Вот снегирь клюет рябину, а на другом рисунке питается пло​дами какого-то кустарника. Получились своеобразные гроздья информации.
Психологи и педагоги называют эти гроздья «кластерами», а дети попросту — «кустиками». Соединяя различные факты и мысли в такие «кусты», дети развивают системность мышления.
А теперь — небольшое повторение!     
Упражнение
Напишите, что сделала учительница , чтобы пробудить интерес учащихся к теме урока?     
2. Какие приемы использовала Тапьяна Георгиевна, чтобы работа над текстом прошла наиболее плодотворно для развития мышления детей?
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3. Какие приемы использовала учительница для подведения итогов?
4. С какой целью использовались на уроке рисунки?
5. Что учительница делала для установления с учащимися партнерских, равноправных отношений!
6. Что такое «кластеры»?
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Когда мы обсуждали смысл использования творческих мы говорили о творчестве, о важности творческих решений во всех об. властях жизни. Ведь творчество — это способность взглянуть на со стороны (оно проявляется в необычном способе решения пр0. шлемы). Благодаря творчеству мы, используя небольшие усилия достигаем впечатляющих результатов. Попробуем наше повседневное творчество — рисунки, схемы, условные знаки — использовать в обу​чении.
Мы познаем мир лучше, когда действуем. Овладев некоторыми на​выками графического изложения материала, можно открыть для себя новые стороны изображаемого явления. Один мудрый человек сказал: «Когда я пишу, я узнаю о том, о чем я думаю». Тоже можно сказать обо всех графических формах работы с информацией: о схемах, таблицах, графиках, условных знаках и, конечно, рисунках — когда мы их исполь​зуем, мы лучше понимаем себя и то, что изучаем.
Графические формы можно использовать не только как рефлексию (обобщение) пройденного материала (помните выставку снегирей?), но и как способ пробуждения у учащихся интереса к теме занятия.
Но перед тем как мы рассмотрим еще один способ использования «кластеров» на уроке и в повседневной жизни, посмотрим, как вы спра​вились с заданием на повторение.
1. Чтобы пробудить у учащихся интерес к теме урока, Татьяна Ге​оргиевна использовала два приема. Сначала она применила так называемую «мозговую атаку» на тему перелетных птиц, а за​тем ребята работали парами над эссе. Когда дети делятся с кем-то своим жизненным опытом, это побуждает их к активному уча​стию в уроке.
2. Чтобы работа над текстом прошла наиболее плодотворно, учи​тельница, во-первых, просила детей зарисовывать все, что им приходит в голову в связи с очерком, а во-вторых, она их проси​ла поговорить в парах о том, что означает тот или иной рисунок-
3. Фактически подведение итогов было осуществлено при парно! обсуждении рисунков. Но формально этой цели, конечно, слу​жила выставка.
4. Рисунки в данном случае использовались с двойной целью: в первых, как уже было сказано, они способствовали более плодотворной работе над текстом, а во-вторых, выставка помог детям лучше обобщить услышанный материал (ведь каждый з рисовал что-то свое, а вместе — получилась общая картина)'
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5. Перечтите еще раз ситуацию с Сашей и Женей, чтобы опреде​лить тот тонкий педагогический прием, который Татьяна Геор​гиевна использовала для установления равноправных рабочих отношений с детьми. (Вспомните: «у меня бы, наверное, так не получилось», «ни слова не говоря, она дотронулась до руки»).
6. Кластеры — рисуночная форма, суть которой заключается в том, что в середине листа записывается или зарисовывается основ​ное слово (идея, тема), а по сторонам от нее фиксируются идеи (слова, рисунки), как-то с ним связанные. В основном именно этой форме посвящена данная подлавка.
Сами же рисунки можно использовать не только для улучшения гы на уроке и подведения итогов, но также и для пробуждения ин​тереса учащихся к теме занятия, побуждения их к дальнейшему иссле​дованию.
Например, на уроке по теме «Расы» учительница попросила детей описать, как выглядят люди в разных частях света.
— Вы знаете, что люди, живущие на разных континентах, выглядят по-разному: у одних кожа белая, у других — черная, различный разрез глаз, волосы.
Попросив учеников описать, как выглядят люди в разных ча​стях света, учительница услышала множество ярких устных пор​третов. А теперь пришло время усилить интерес к теме!
— Ребята, нарисуйте портреты людей разных рас, сколько Щтретов будет в вашей галерее? Рисуйте, как умеете. Главное,  вы сами поняли, что нарисовали!
Основываясь на своем опыте, ребята начинают творить. Не пРосто рисовать, а пытаться систематизировать свои знания.
Чего мы добились? Конечно, пробуждения интереса к данной теме,
оискам правильного ответа, к включению учащихся в процесс поис-
верной идеи еще до основного исследования. Ученики делают попыт-
предварительной систематизации материала, высказывают свои идеи
ересной форме рисунка. Способ решения любой задачи индивиду-
для каждого человека. И в данной работе учтены индивидуальные
жности творчества, поиска правильного ответа, систематизации
Пий. Учащиеся свободны в поиске решений заданной проблемы, а
Час важны ВСЕ их предположения, ведь именно они, эти прогнозы,
97

заставили детей размышлять по данному вопросу до того, как они при. ступили к его изучению.
Ценность рисунков на стадии пробуждения интереса высока, и мы хотим вас ближе познакомить с возможными графическими заданиями на этом этапе. Ведущим приемом могут стать кластеры. Американские ученые Стил и Стил экспериментально доказали важность данной тех-ники для развития мышления. Этот прием узнаваем. Делая какие-то записи, зарисовки для памяти, мы, часто интуитивно, распределяем их особым образом, по категориям. Наши мысли располагаются в опреде​ленном порядке. Кто определяет этот порядок? Ну кто же, если не мы?!! Попробуйте сами. Правила очень простые. Рисунок в чем-то напомина​ет модель солнечной системы: звезду, планеты и их спутники. В центре звезда — это тема занятия (размышлений и т. д.), вокруг нее плане​ты — крупные смысловые единицы, соединяем их прямой линией со звездой. У каждой планеты свои спутники, у спутников — свои.
Попробуем изобразить кластеры на тему «Мой день».
Болтаю по] ( Смотрю телефону/  «телек»
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Вот что получилось у меня. А у вас? После раскладки по категорий'
эти же гроздья могут принять и такой вид:
Рисунок 2
А теперь — попробуйте сами. Изобразите кластеры на тему «Мое дневное меню».
Эти кластеры можно использовать по-разному: кто-то, возможно, захочет проанализировать, много ли места занимают дела, отнимающие силы; кто-то может расставить приоритеты и откорректировать свой обычный рабочий день. Сфера применения кластеров необъятна!
Какже можно использовать этот прием на уроках? Учащиеся обыч​но предпочитают устную форму работы письменной — не все любят писать и проявлять лишнюю активность — на уроке, где говорит в ос​новном учитель, можно и отсидеться. Наши гроздья могут превратить Урок в увлекательную игру. Учащиеся делают попытки систематизации того материала, к изучению которого они еще и не приступали!
А теперь, вслед за учительницей истории, ее учениками и книгой ^- Л. Гаспарова «Занимательная Греция», мы отправимся в путешествие по Древней Греции. Вырастут ли здесь «гроздья»?
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Урок «Олимпийские игры»
— Ребята, давайте сейчас вспомним все, что мы знаем об Олимпийских играх. Говорите все, что знаете!
— Проводить Олимпиады начали с давних времен...
—Эти игры проводились у горы Олимп; на ней жили греческие боги. Во время игр запрещались все войны.
— Если вы так будете и дальше отвечать, мне уже нечему будет вас учить! — пошутила учительница. — Кто еще что-пю знает ?
— Во время игр всегда зажигался олимпийский огонь!
— Соревнования шли по нескольким видам спорта: бег, ме​тание диска, борьба, а наградой был лавровый венок и прижиз​ненная слава!
— Спасибо! Теперь давайте попробуем изобразить уже име​ющиеся знания в виде знакомого нам кластера.
Когда Валентина Ильинишна знакомила своих учеников с этим приемом, она выполняла его вместе с ними. Теперь же они рабо​тали самостоятельно.
Место проведения
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Как вы могли заметить, такая «гроздь» появилась благодаря приему «мозговая атака». Именно в сочетании с ним кластеры способству​ют формированию интереса к теме занятия. Чем больше верных (а,  и неверных) сведений вашим детям удастся собрать, тем богаче будет их резервный фонд для познания нового. Чем больше идей выска​жут ученики, тем выше будет интерес к изучаемой теме. Вам не нужно будет убеждать их в том, что эту тему нужно обязательно изучить, моти​вация может проявиться в самых разных формах: от поиска ответов на конкретные вопросы до стремления расширить знания по теме в целом.
Итак, вы готовы вместе с детьми открыть кишу и узнать все об Олим​пийских играх. Но зачастую в процессе чтения огонь интереса потихонь​ку затухает и даже может погаснуть. Для того, чтобы раз зажженное пла​мя разгорелось еще ярче, мы предлагаем вам еще один прием, который понаучному называется ИНСЕРТ, а проще — «Условные значки».
Те из вас, кто ходил вдалекие походы, знают, насколько важно остав​лять на деревьях пометки, зарубки. Это делается для того, чтобы было легче вернуться назад. Примерно для той же цели мы используем «ус​ловные знаки», но, кроме того, наш прием помогает поддержать инте​рес к тексту. Что же это за значки?
— Ребята, только читать мы будем по-особому. Почти как разведчики!
Значком «/ » отмечайте те знания, которые вам уже знако​мы. Воскликнули про себя: «Я это знал!!!» — ставьте «галочку».
Если вы столкнулись с чем-то, что противоречит вашим предположениям, например, думали, что Олимпийские игры свя​заны с горой Олимп, а оказалось — с городом Олимпия, тогда ря​дом с этими строчками ставим значок « — ».
Если вы узнали что-то новое, ставьте знак «+».
А если вы сомневаетесь в том, что написано, или не понимае​те чего-то, ставьте знак «?». Еще мы ставим вопросительный знак, если хотим узнать о чем-то побольше.
Понятно? Теперь, вооружившись «тайным шифровальным ко​дом», прочтем текст, который называется «Олимпийские игры».
олимпийские игры
Не надо путать Олимпию и Олимп. Олимп — это гора в северной Грели, высокая, скалистая, со снежной вершиной, окутанной туманом; гово-
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сопровождавшихся священным перемирием, было четыре: кроме Олимпий ских игр, это были Пифийские в Дельфах, Истмийские в Коринфе и Не мейские в тех местах, где Геракл когда-то убил каменного льва. Но Олищ. пийские считались самыми древними.
Состязания были посвящены Зевсу Олимпийскому: считалось, что богу приятно смотреть на людскую силу и ловкость. 11о какие именно проявле​ния силы и ловкости людям нужнее всего — это решалось самыми земны​ми привычками. Что должен уметь пастух, чтобы уберечь свое стадо от раз​брода, волков и разбойников? Нагнать хищников, перескочить через расселину, издали умерить в противника камнем или палкою, изблизи всту​пить с ним в драку и одолеть. Отсюда и программа ранних олимпийских со​стязаний: бег, прыжок в длину, метание диска и копья, борьба. Л ишьпотом к ним добавились скачки верхом и в колесницах, а бег и борьба раздели​лись на несколько разновидностей.
Рекордные результаты не отмечались, смотрели только, «кто раньше» или «кто дальше». Поэтому лишь в редких случаях мы можем сравнивать достижения греческих атлетов с нынешними. Бегун Тисандр пробежал за час около 19км — это очень хороший показатель и для современного бегу​на. Дискобол Флегий перебросил диск через олимпийскую речку Алфей это около 50 м по нашему счету, достижение международного класса, а ведь греческие диски были обычно тяжелее наших. Камень с надписью «Бибон поднял меня над головой одной рукой» весит 143,5 кг — это очень боль​шой вес для двух рук и почти невообразимый для одной. Атлет Фаилл сде​лал прыжок в длину на 16 метров — это почти вдвое дальше современных рекордов, и многие считают такой успех легендой; но здесь сравнивать труд​но, потому что греки прыгали иначе, чем мы, — они почти не разбегались, зато они держали в руках гири-гантели, чтобы придать телу дополнитель​ную инерцию, а в наши дни такая техника разработана мало.
Наградой в Олимпии был только оливковый венок, а в Дельфах — лавровый. Но эта награда означала, что носитель ее — любимец бога, да​ровавшего ему победу на своих играх. И его чтили и славили как любимца бога. В его честь устраивались праздники, воздвигались статуи, слагались песни. Особенно знамениты были те, кто подряд одерживал победы на всех четырех обще греческих играх — Немейских, Истмийских, Пифийских, Олимпийских. Знаменитый Родосский борец Диагор сам был таким чет-вердителем; а когда подросли его внуки, они тоже одержали победу в Олим​пии и в ответ на приветствия народа подхватили на плечи своего доблест​ного деда и понесли по стадиону, то народ от восторга себя не помнил, а один спартанец крикнул: «Теперь умри, Диагор: на земле ничего славнее уже нет, а на небо тебе все равно не взойти!»
Вот как выглядит наш рассказ после работы одного «разведчика!
102

Наградой в Олимпии был только оливковый венок, а Дельфах — лавровый . Но эта награда означала, что носитель ее — любимец бога, даровавшего ему победу на своих играх. И его чтили и славили как любимца бога. $его честь устраивались праздники, воздвигались , слагались песни. Особенно знамениты были те, кто подряд одерживал победы на всех четырех  играх — Немейских, Истмийских, Пифийских, Олим​пийских. Знаменитый Родосский борец Диагор сам был таким четверным победителем и двух сыновней своих видел такими четверными победителями; а когда под​росли его внуки, тоже одержали победу в Олимпии и в ответ на приветствия народа подхватили на плечи своего доблестного деда и понесли по стадиону, то на​род от восторга себя не помнил, а один спартанец крик​нул: «Теперь умри, Диагор: на земле ничего славнее уже нет, а на небо тебе все равно не взойти!»
Если же детям от  10, количество значков следует сократить до двух: «/» («Я это знал!») и « + » («Это для меня — новое!»). Активное чтение способствует развитию систематичности мышления, развитию умения классифицировать поступающую информацию и развитию уме​ния выделять новое.
Атеперь, представив себя младшими школьниками, воспользовав​шись только двумя значками, прочтите отрывок из статьи Эрнста Ла-висса «Египет и египетский народ»
египтяне
Пять тысяч лет тому назад Европа уже была обитаема, но обитатели ее были совершенно не похожи на нынешних. Жили они в пещерах, шала​шах, одевались шкурами зверей, убитых на охоте, ели их мясо, т.е. были Дикими. В это время люди, обитавшие Египет, уже умели строить города и плотины, возделывать землю и соединяться под одной властью. Они пред​ставляли собой народ цивилизованный.
Страна египтян очень жаркая, и там почти никогда не падает дождь. Но Нил, протекающий через Египет, представляет собой огромную реку, обильно доставляющую воду. В июне, когда тает снег на высоких горах, Нил
Лависс Э. Всеобщая история для детей. СПб, Лениздат, 1993.
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прибывает, поднимается на высоту 8—10 метров и разливается. Вся старца залита водой до самого сентября. Деревушки, построенные на холмах, в течение трех месяцев окружены водой, как острова. Отступая, Нил остав​ляет на почве слой ила, который очень удобряет землю и заменяет навоз Это позволяет заниматься здесь земледелием.
Если ученики более старшего возраста, то можно для дополнитель​ной работы с текстом использовать следующую таблицу:
	V

	+

	-

	р


	я это знал

	это для меня

	это

	я хочу узнать


	
	абсолютно
	противоречит

	об этом


	
	новое

	тому, что я

	побольше


	
	
	знал

	


Заполнив такую таблицу, дети будут иметь мини-конспект текста. Если же учитель попросит учеников прочесть то, что они записали в эти графы, он может быть уверенным, что при такой форме обобщения ничто не потеряется — то, что не заметил один, назовет другой.
Условные значки помогли ученикам читать более внимательно, пре​вратили чтение в увлекательное путешествие, стали помощниками в запоминании материала. Используя их, можно проверить свои предпо​ложения («/»), осознать новые знания (« + »), исправить неверные предположения (« — ») и пробудить дальнейший интерес к теме (« ? »).
Теперь сформулируем некоторые правила использования приема ИНСЕРТ
1. Делайте пометки. Мы предлагаем вам два варианта пометок: два значка « + » и «/» или четыре — « + », «/», « —», «?».
  2. Ставьте значки по ходу чтения текста.
 3. Прочитав один раз, вернитесь к своим первоначальным пред-
положениям, вспомните, что вы знали или предполагали подан-
 ной теме раньше.
4. Прочтите текст еще раз. Возможно, количество значков увели-
чится.
 5. Запишите или забудете! Мы предлагаем вам таблицу, которую вы легко заполните с помощью пометок в тексте, при этом вы еще раз вернетесь к тексту, поработаете с ним.
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6. Обсудите с кем-нибудь то, что вы записали.
И вот — текст прочитан. Учащиеся «прошлись» по результатам работы с условными значками. Теперь пришло время еще раз вернуться к нашим «гроздьям», которые мы рисовали до того, как стали читать. Давайте «переберем» каждую веточку отдельно. Начнем, к примеру, с «Места проведения». Вроде бы она стала посочнее?

Рисунок 4
Мы видим, что игры проводились в Олимпии (область Элида). Это место было нейтральной землей, а сами соревнования проводились в священной роще, посвященной Зевсу. Кроме Олимпийских известны Немейские, Истмийские и Пифийские игры.
Теперь давайте исправим, укрупним, дополним другие веточки («олимпийские виды спорта», «правила проведения игр», «олимпийс​кие награды»).
Вот что у нас получилось в итоге (рисунок 5).
После прочтения текста, возможно, в ученических тетрадях вырас​тут новые гроздья, обнаружатся новые веточки-связи. Например, по​явилась гроздь, которую можно назвать «Значение Олимпийских Игр», ^вязанная с гроздью «Единство греческого народа». Вот что получилось У ребят после того, как они «прошли» все этапы «кустообразования» (рисунок 6).
Выращивая такие гроздья, дети развивают умение строить прогнозы и обосновывать их, учатся искусству проводить аналогии, устанав​ливать связи. У них развивается навык одновременного рассмотрения нескольких вариантов, столь необходимый при решении жизненных про​блем.
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Рисунок 5
Для того, чтобы работа с гроздьями была наиболее эффективной, мы предлагаем вам несколько советов.
Рекомендации по работе с гроздьями
1. Перед тем как предлагать ребенку прием «гроздья», оцените текст. Обоснована ли в данном случае разбивка на элементы? Легко ли выделить в тексте большие и малые смысловые еди​ницы?
2. Первые два-три раза надо помочь ученику выделять смысловые единицы. Но желательно, чтобы окончательные формулировки он высказывал сам.
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ОЛИМПИЙСКИЕ ИГРЫ
[image: image7.jpg]it mepxow
o Koecnmay,

Kro panc?
12 100/

Pucynok 5

Ko name?
Tl na 50 M





Рисунок 6
3. Полученные «гроздья» (как на стадии пробуждения интереса к теме, так и на этапе обобщения материала) необходимо озвучи​вать. Пусть ученики сделают нечто вроде презентации своих работ.
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4. Попросите детей обосновать установленные между гроздьями связи. Но ни в коем случае не критикуйте их объяснения, если вам они покажутся надуманными. В данном случае необходимо попросить ученика показать отрывок текста, подтверждающий его мнение.
5. Если вы хотите, чтобы дети оценили степень значимости каж​дой грозди, попросите их использовать карандаши разных цве​тов либо главную веточку сделать более сочной.
6. Дети вольны постоянно менять структуру гроздьев. Не принуж​дайте их к единообразию!
7. Если вы хотите, чтобы ученики осознали причинно-следствен​ные связи между гроздьями, можно попросить их в местах со​единения нарисовать стрелочки.
Вообразите, что вам нужно провести урок по теме «Спарта». Ниже приведен маленький очерк об этом городе. Используйте «гроздья», «ус​ловные значки», рисунки и таблицу «условных значков» (не обязатель​но использовать сразу все — можно выбрать что-то одно)для работы с этим текстом. Помните о рекомендациях.
спарта*
Спарта была страной горцев и воинов. Дети в ней получали обществен​ное воспитание. Их учили драться и обращаться с оружием. Детей плохо кор​мили, спали они на тростнике, покрытые только плащом, их часто били. Де​вочек воспитывали почти одинаково с мальчиками. Мужчины упражнялись в употреблении оружия. Они обычно не умели ни читать, ни писать и говори​ли мало, но зато были самыми сильными в Греции воинами. На битву они шли сомкнутыми рядами, вооруженные копьями, почти голые, имея для за​щиты шлем и массивный панцирь. Часто удивляются законам спартанцев. Законы эти приписывают Ликургу, который жил около 800 г. до Р. X.
Снова о рисунках
Помните, в начале этой полглавки мы попросили вас нарисовать рисунок «Мои дети»? Мы надеемся, что рисунок уже закончен (по край​ней мере, в вашем воображении). Что же на нем изображено?
Текст взят из низдат, 1993.
книги: Лависс Эрнст. Всеобщая история для детей. СПб, Ле-
108

Посмотрите, сколько пространства на листе занимают, изображе​ния детей. Столько ли места они занимают в вашей душе? Они бегают, смеются, улыбаются или сидят неподвижно? Как вы считаете, им нравится находиться в том месте, где вы их нарисовали?
А может быть, вы нарисовали только одного ребенка? Возможно, 5то не ученик, а ваш сын или ваша дочь. Наверное, он улыбается, что-то мастерит или слушает музыку. А себя вы нарисовали рядом? Если , то почему?
Теперь переверните листок и на чистой стороне изобразите гроздья на тему «Дети в моей жизни».
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9 мире таблиц и... «деревьев»
Главное не в том, как достать а в том, как положить
Линда ПеригоМур 
С чего вы начинаете уборку своего жилища?
 Кто-то берет тряпку и стирает пыль со шкафа, а кто-то веником прохаживается по углам комнаты.
Особую трудность представляют вещи, лежащие «не на своем ме​сте ».
О, сколько раз мы давали себе слово разобрать невообразимое мно​жество всяческих бумаг, чужих книг, аудиокассет, деталей от каких-то механизмов, фотографий, поздравительных открыток и других мелочей, которые жалко (или не жалко) выкинуть! Но проходило несколько дней, и появлялись новые мелочи, для которых не находилось полочки.
Примерно то же самое может происходить и с нашей памятью.
Известный актер и писатель Питер Устинов сказал: «Так как нам суждено прожить жизнь в тюрьме собственного ума, наш долг обустро​ить ее наилучшим образом».
Существует множество способов графической организации мате​риала. Среди них самым распространенным являются таблицы. И если они наводят скуку, как специалисты по «нескучному обучению», уверя​ем вас, что скуку наводят только неправильно составленные таблицы. Познакомьтесь с теми разновидностями этой известной формы, эффек​тивность которых мы проверили на практике.
Таблица Донны Огл
Для того чтобы помочь детям научиться собирать воедино уже име​ющиеся поданной теме знания, строить некоторые относительно полу​чения новых сведений, обосновывать их и систематизировать поступа​ющие данные, познакомьте ихстаблицей «Знаю — Хочу знать — Узнал» (сокращенно — ЗХУ). Автор этой системы — американский профес​сор Донна О гл.
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Таблица 2.1
	1.3 — что мы знаем

	X  —   что  мы  хотим узнать

	У — что мы узнали и что     нам     осталось узнать


	2.      Категории      информации, которыми         мы         намерены пользоваться

	3.   Источники,   из намерены получать

	которых   мы информацию


	А.

	д.

	1.

	

	Б.

	Е.

	2.

	

	В.

	ж.

	3.

	

	Г.

	3.

	4.

	


Урок истории в 5 классе «Петровские реформы»
— Ребята, сегодня мы узнаем кое-что новое и интересное о петровском времени. Сначала давайте вырастим гроздь на тему « Что я знаю о Петровских реформах?» (Дети уже знакомы с этим методом и поэтому им нет нужды еще раз объяснять, что это такое.)
— Я знаю, что Петр строил корабли.
— А я — что он стриг бороды.
— Петр сам носил иноземное платье и всех заставлял так одеваться.
— Северную войну Россия выиграла потому, что была созда​на армия.
— Я читал, как Петр приучал россиян пить кофе, и как им не нравился этот напиток.
— Россия очень изменилась в царствование Петра.
— Построил наш город на болоте.
Когда «выращивание грозди» было завершено, Ирина Василь​евна раздала всем ученикам копии таблицы ЗХУ и попросила их заполнить левую верхнюю часть.
— Все гроздья мы занесем елевую часть этой таблички. Вы — 8 свои, а я — в свою, на доске. Что же у нас получилось? Проверь​те друг друга — всели верно?
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Таблица 2.2
	Знаю

	Хочу узнать

	Узнал

	

	• создал армию

	
	"--

	

	• строил корабли

	
	
	

	• стриг бороды

	
	
	

	• много строил

	
	
	

	• заставлял пить

	
	
	

	кофе

	
	
	

	• заставлял носить

	
	
	

	иноземное платье

	
	
	


— Все успели переписать? Теперь посмотрите в нижнюю правую часть таблицы. (Научное название «Источники инфор​мации», для детей этого возраста — «Откуда узнали?»). Да​вайте теперь справа внизу запишем, откуда мы узнали все эти факты.
Сначала неуверенно — видимо, детям не сразу удавалось вспомнить источники информации, — затем более смело ребята стали рассказывать, откуда они узнали тот или иной факт.
— Я в какой-то книге прочел...
— А я фильм смотрел — «Как царь Петр арапа женил»!
— Мне папа рассказывал давно...
В первый раз, работая с таблицей ЗХУ, детям нелегко вспом​нить источники своих знаний (да и взрослым, кстати говоря, тоже). Поэтому уже хорошо, если ученики назовут три-пять наименований.
— Теперь давайте заполним нижнюю левую часть нашей таб​лицы. В нее мы запишем главные слова. Это такие небольшие под темы. Например, если бы мы изучали тему «Увлечения молодых», маленькими темами были бы: «Любимая музыка», «Любимая реклама», «Спортивные увлечения» и т. д. Понятно? Итак, ка​кие главные слова (а это только так говорится — «слова»; словосочетания также можно использовать) мы запишем в левую нижнюю часть таблицы ЗХУ.
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В первый раз дети еще медлят с озвучиванием категорий информации. Поэтому им надо помочь.
— Вы же сами говорили: «Бороды брил...» и т. д. Как это можно назвать в общем виде? Кто нам поможет?
— Изменения в жизни, — робко сказала Таня.
— Спасибо, очень хорошо. Назовем это «Изменения в быту».
Даже если эту часть таблицы ученикам бывает заполнить можно, три-четыре категории они назовут всегда. В этом классе помимо изменений в быту ребята назвали реформу армии, созда​ние флота, роль царя. Разумеется, окончательный вид эти фор​мулировки приняли при помощи учительницы! Заполняя эту часть таблицы, дети приобретают навык систематизации информа​ции еще до того, как начнут с ней работать.
Таблица 2.3
	Главные слова

	Откуда узнал


	1. Реформа армии 2. Создание флота 3. Изменения в быту 4. Роль царя

	1. Книги 2. Кинофильмы 3. Рассказы взрослых



После того как обе нижние колонки будут заполнены, можно переходить к средней графе верхней части «Хочу узнать». Теперь (после сложной графы «Главные слова») ребята смогут пофан​тазировать, расслабиться.
— Смотрите, мы еще и не начали читать текст, а уже столько всего знаем! А сейчас подумайте, что бы вы еще хотели цзнать о петровских реформах. Что было бы интересно вам — не как ученикам, а как людям, желающим получить увлекательные
сведения о том времени?
Обычно, дети не скупятся на запросы. Очень редко текст дает ответы на все вопросы. Но разве это так уж плохо?
— А что было с теми, кто не стриг бороду. Они могли отку​питься? Хватило бы зарплаты нашему учителю, чтобы, живя в петровское время, выкупить право носить бороду?
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— Как сражалась новая русская армия ?
— Почему вообще была нужна новая армия ? Что значит «но. вая армия»?
— Как люди относились ко всем этим изменениям?
После того как все вопросы были заданы, учительница пред, ложила уточнить левую нижнюю часть «Главные слова». Далеко не все смогли это сделать, но подумали об этом все. И всем, как вы уже догадались, не терпелось прочесть текст.
— Ребята, сейчас мы будем читать текст, заполняя графу «Узнали». Но если вы захотите уточнить и дополнить другие гра​фы, например «Главные слова», «Знаем», «Хочу узнать» или «От​куда узнал», мне будет очень приятно, если вы это сделаете. Хо​рошо? Я сама буду вместе с вами читать этот параграф и заполнять свою табличку. За работу!
После прочтения текста учительница и дети вернулись к таблице.
— Все прочли?Хорошо. Теперь отметьте «галочкой» в тре​тьей графе те пункты, которые являются ответами на наши же вопросы, записанные во второй колонке верхней части.
Затем ребята потратили некоторое время на уточнение и обсуждение всех колонок.
И вот наконец таблица принимает окончательный вид. I
Таблица 2.4

	Знаю

	Хочу узнать

	Узнал


	• создал армию

	• Как сражалась '

	

	• строил корабли

	новая русская

	

	• стриг бороды

	армия?

	

	• много строил

	• Что значит новая

	

	• заставлял пить

	армия?

	

	кофе

	• А можно ли было

	

	• заставлял носить

	откупиться и не

	

	иноземное платье

	стричь бороду?

	

	
	• Как люди

	

	
	относились к этим

	

	
	изменениям?

	


Категория информации
1. Реформа армии
2. Создание флота
3. Изменения в быту
4. Роль царя
5. Налоги
6. Управление страной
7. Отношение к реформам
Источники информации
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1. Книги
2. Кинофильмы
3. Рассказы взрослых
4. Текст параграфа
— Спасибо, ребята. Мне кажется, что сегодня на уроке мы очень хорошо поработали. Перед тем, как расстаться до следую​щей встречи, напомните мне, какие «Главные Слова» вы можете назвать по теме «Петровские Реформы»?
Это сделать совсем не сложно — у каждого ведь есть таб​личка, которая не списана с доски, а создана в совместной рабо​те. Поэтому дети еще раз зачитали содержание левой нижней колонки. Это было необходимо сделать не для того, чтобы про​верить способность учащихся к концу урока читать русские сло​ва. Цель состояла в том, чтобы ребята еще раз обратились к ос​новным категориям информации, на которые нанизан текст.
Следующий урок учительница начала с «нестрашного» по​вторения содержания темы «Петровские Реформы».
— У каждого из вас на столе лежит маленькая табличка, состоящая из «главных слов», которые вы выделили, читая текст о Петровском времени. Помните? Сейчас, не заглядывая пока в ваши таблички ЗХУ, заполните эти семь столбиков. Можно тихонько, чтобы не мешать другим, советоваться с соседями по парте.
После того как дети заполнят эти таблички, учительница предлагает им просмотреть таблицы ЗХУ, созданные на прошлом Проке, чтобы дополнить графу «Главные слова». Теперь у детей останутся в тетрадях две таблицы, которые, несомненно, по​могут им вспомнить, когда понадобится, тему «Петровские пре​образования» и показать себя знатоками того времени.
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Таблица 2.5

	Рефор​ма

	Созда​ние

	Налоги

	Управ​ление

	Изме​нения в

	Роль

	Отно​шение к ре-


	армии

	флота

	
	стра​ной

	быту

	царя

	фор-


	
	
	
	
	
	
	мам


	1

	2

	3

	4

	5

	6

	7


	
	
	
	
	
	
	


Но при использовании приема работы с таблицей мы дос​тигаем гораздо большего результата: дети учатся мыслить ка​тегориями, актуализировать по необходимости свои знания по определенной проблеме, а также замечают увеличение своих зна​ний. Кто быстрее увидит новое? Тот, кто быстрее сможет от​личить новое от старого! Кто быстрее сможет использовать новое в своей жизни? Тот, кто быстрее это новое заметит!
Хорошую информацию трудно добыть.
Сделать с ней что-нибудь еще труднее.
Этапы работы с таблицей Донны 
1. Сформулируйте тему занятия.
2. Вспомните (сначала — индивидуально, затем — в парах и, на​конец, в группе) все, что вам известно по данной теме. Для этой цели можно использовать гроздья. Сведения запишите в пер​вую графу верхней части таблицы ЗХУ. Источники, благодаря которым вы смогли вспомнить эти данные, записывайте в пра​вую нижнюю часть таблицы.
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3. До работы с текстом выделите категории информации (главные слова), которые вы предполагаете использовать при изучении данной темы. Запишите их в левый нижний столбик таблицы.
4. Сформулируйте интересующие вас вопросы, касающиеся изу​чаемой темы. Возможно, составляя список вопросов к непро​читанному еще тексту, вы и ваши дети смогут дополнить те гра​фы, с которыми работа уже велась. Вопросы записывайте в среднюю графу верхней части таблицы.
5. Ознакомьтесь с текстом («текст» понимается здесь в самом широком смысле — это может быть фильм, рассказ учителя,
картина и др.), попутно отвечая на вопросы, которые записаны в среднем столбике. Ответы на вопросы, а также все новое и интересное записывайте в третью, последнюю колонку табли​цы под названием «Узнали». Если у вас возникнет необходимость дополнить списки, находящиеся в других графах, сделайте это.
6. Еще раз специально обратитесь к графе «Категории информа​ции» (или «Главные слова»). Обсудите, всели категории были использованы в работе? Появились ли новые?
7. На основании выделенных категорий информации составьте таб​лицу, где каждой графе соответствует одна категория, и запол​ните ее (сначала без текста, затем пользуясь основным источ​ником). 
Как вы могли видеть, таблица Донны  весьма полезна для раз​вития системности мышления у детей. Вариантов ее использования мо​жет быть множество. Например, если текст, с которым работали ваши ученики, не смог дать ответы на вопросы, записанные в колонке «Хочу узнать». Более того, у ребят возникли новые вопросы. Тогда верхняя часть таблицы может выглядеть и так:
Таблица 2.6

	Знаю

	Хочу узнать

	Узнал 1

	Хочу узнать (новые вопросы)

	Узнал 2 (новые источники информации
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Присутствие графы «Не согласен» может настроить детей на более критичный лад. Содержание этой графы можно использовать для группового обсуждения. Педагоги прекрасно знают, что проявление желания критиковать, осуждать, обличать может резко повысить активность учащихся. Как направить эту активность в конструктивное, исследовательское русло — вопрос, на который нет однозначного ответа О различных способах ведения дискуссии, об искусстве управления «страстями» подробно рассказывается в главе 5.
Рекомендации по использованию приема «Таблица Донны  (ЗХУ)»
1. Этот прием весьма эффективен при работе с текстами, насы​щенными информацией.
2. Очень важно при работе с этой таблицей соблюдать следующую последовательность действий: сначала дети заполняют столби​ки индивидуально, затем — в парах и, наконец, в группе. Если таблицу ребята будут заполнять сразу же вместе, велика веро​ятность, что работать будут немногие, а большинство, в лучшем случае, будет вежливо внимать.
3. Помните о важности работы с колонкой «Главные слова». Уме​ние эффективно мыслить категориями информации, которое развивается на этом этапе работы с таблицей, помогает учащим​ся целостно, системно познавать мир. Люди, у которых этот мыслительный навык развит недостаточно, склонны выхваты​вать обрывки сведений, делать необоснованные выводы и стро​ить слабые прогнозы. Таких людей легче «водить за нос». По этому, если мы начнем развивать мышление категориями уже с 3—5 классов, мы тем самым поможем им в дальнейшей жизни.
ИМИ, ала Откуда взять эмоции?
Уже упоминавшийся в нашей книге специалист в области мышле​ния Эдвард де Боно, на которого мы будем ссылаться и в дальнейшем, придумал такой прием, как ПМИ (Плюс-Минус-Интересно). Эту таб​личную форму мы советуем применять для работы с сухими отрывками. Что поделать, литература подобного сорта в нашей жизни встречается предостаточно — различные инструкции, рекомендации, научные ста​тьи, документы.
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Люди усваивают гораздо быстрее то, что им приходится пережить.  как, скажите пожалуйста, эмоционально отнестись к отрывку из учеб​ника физики, химии или русского языка? Содержащаяся там сухая ин​формация редко способствует желанию изучить соответствующий материал. Ученику приходится прилагать волевое усилие, чтобы за​интересоваться этими книгами. Если мы остановим учащихся оценоч​ным вопросом: «Как вам понравилось-то, что вы читаете?», скорее все-|0)услышим нечто вроде: «Как такое может понравиться?! Надо — вот и читаем!».
Чем же нам поможет ПМИ?
Перед тем как учащиеся примутся за чтение без эмоционального отрывка, предложите им нарисовать таблицу, состоящую из трех граф. Первая графа называется «Плюс» и обозначается соответствующим шпаком « + ». В нее мы записываем те факты, которые могут отвечать на вопрос «Что хорошего?» (для ученика, для взрослых, для человечества, для государства и т. д.).
Вторая колонка называется «Минус» и обозначается соответству​ющим знаком « —». В нее мы записываем все те факты и мысли, кото​рые могут отвечать на вопрос «Что в этом плохого?» (для кого бы то ни было).
Третья графа, обозначаемая знаком «?», предназначена для записи различных интересующих ученика фактов и мыслей. «Что в этом инте​ресного?» Здесь обозначены различные вопросы, вызванные текстом, предположения, интересные комментарии.
При чтении сухих текстов эту графу тяжелее всего заполнять. Если ваши дети смогут на первых порах сделать хотя бы одну запись, этого будет достаточно.
Дети использовали таблицу ПМИ при чтении текста, касающегося перспектив использования атомной энергии.
Среди записей, которые им удалось сделать в третьей графе, были следующие:
•   Как давно человечество использует атомную энергию?
•  Сколько аварий было на АЭС (в стране, в мире)?
Сколько нужно тонн угля, сколько для получения энергии,
производимой одной АЭС?  Можно ли излечиться от лучевой болезни?
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Если взрослый готов ответить на эти вопросы после прочтения хорошо. Если нет, тогда есть с чего начать занятие. Все же будет  если дети сами найдут ответы на эти вопросы, а учитель поможет под брать соответствующие источники. Умение самостоятельно искать ну»( сведения так необходимо в условиях информационного бума. Но  стоит надеяться на сознательность наших учеников! По доброй воле ник​то в библиотеку не побежит!
По своему опыту уважаемый читатель, разумеется, прекрасно зна​ет, что успех дела во многом зависит от того, насколько мы им увлече​ны. Как сложно «грызть гранит науки», если эмоции отсутствуют! Уме​нию увлекаться тоже необходимо учить. И в этом вам поможет таблица ПМИ.
Тема «Давление на дне морей и океанов»
Учительница использовала текст учебника «Физика» А. В. Пе-рышкина и Н. А. Родиной. Для того, чтобы пробудить эмоции ре​бят, она попросила их при чтении текста заполнять таблицу ПМИ. Что же у них получилось ?
— Ребята, сейчас мы будем читать статью о морских глуби​нах, о давлении, которое действует на предметы, находящиеся под водой. Сначала читаем до конца четвертого абзаца (о важ​ности остановок при работе с текстом мы подробнее поговорим в четвертой главе) и заполняем известную вам таблицу ПМИ. Приступайте!
Ниже мы приводим содержание текста, чтобы читателю было ясно, р, чем пойдет речь.
давление на дне морей и океанов. исследование морских глубин
1 Глубина океанов достигает нескольких километров. Поэтому на дне
океана огромное давление. Так, например, на глубине 10 км (а есть и боль​шие глубины) давление составляет около 100000000 Па (100 000 кПа).
Несмотря на это, вследствие малой сжимаемости воды, плотность ее на дне океанов лишь немного больше, чем вблизи поверхности.
Как показывают специальные исследования, и на таких больших оке​анских глубинах живут рыбы и некоторые другие живые существа. Орга​низм этих рыб приспособлен к существованию в условиях большого давле
120
|НЯ. Их тела способны выдержать давление в миллионы Паскалей. Понят​ий что такое давление существует и внутри самих рыб.
Человек при специальной тренировке может без особых предохрани​тельных средств погружаться на глубины до 80 м, давление воды на таких глубинах около 800 кПа. На больших глубинах, если не принять специаль-ИЬ1Х мер защиты, грудная клетка человека может не выдержать давления воды.
— Стоп! Теперь в течение полуминуты допишите в таблич​ку, если что-то не успели записать. Затем — поделитесь своими записями с соседом по парте. Если захотите — перепишите кое-что из его тетради к себе.
Спустя пять минут учительница попросила некоторые пары зачитать, что у них получилось.
— Хорошо, что есть приспособления, с помощью которых люди могут спускаться на дно.
— Интересно, есть ли на дне океана какие-то разумные су​щества?
— Очень хороший вопрос, но к какой колонке он больше всего
подходит ?
— Да, к третьей. А в первой — у нас почти то же самое, что
у ребят.
— Ну, а что еще вы записали во вторую колонку?
—- Плохо, что организм человека такой непрочный. Затем ребята продолжили чтение статьи до конца.
При очистке дна рек, ремонте подводных частей кораблей, плотин, при подъеме затонувших судов, людям приходится работать на разной глубине подводой. Для этого применяют специальные водолазные костюмы. Водо​лазный костюм изготовляют из прорезиненной ткани и надевают его по​верх теплой одежды. На верхнюю часть костюма навинчивают металличес​кий шлем с окошками из толстого стекла. Ботинки водолаза имеют свинцовые подошвы, а на его грудь и спину надевают свинцовые грузы, иначе водолаз в своем костюме не погрузится в воду. В шлем по шлангу непре​рывно подают воздух для дыхания. Однако шланг стесняет движения водо​лаза под водой и уменьшает расстояние, на которое он может удаляться от места погружения. На глубину до 90 м водолазы могут опускаться подводу, беря с собой запас сжатого воздуха, накаченного в прочные стальные бал​лоны. Такое снаряжение называют аквалангом. Аквалангом пользуются и спортсмены-пловцы.
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Для исследования моря на больших глубинах используют батисфер, и батискафы. Батисферу опускают в море на стальном тросе со специального корабля. Батискаф не связан тросом с кораблем, он имеет собствен​ный двигатель и может передвигаться на большой глубине в любом направ​лении.
— Еще полминутки, чтобы закончить заполнять таблицу. Не дожидаясь вопроса учительницы, ребята решили огласить свои записи.
— У нас в «плохое» записано то, что на эти подводные пла​вания, наверное, уходит много денег (хотя об этом и не говори​лось в тексте!) и что шланг мешает водолазу двигаться. А в «хо​рошее» — что батисфера плавает под водой с двигателем.
— Хватит, спасибо.
— Что вы записали в «интересное»!
— Мы записали, что хотим узнать, как стать водолазом и сколько они зарабатывают.
Вот таким образом сухой текст можно эмоционально окрасить.
Данный текст можно использовать для осуществления «фазы вы​зова» к теме «Давление». Речь идет о формировании интереса учащих​ся к этому вопросу. Как вы, наверное, уже догадались, для работы с вы​шеприведенным текстом можно было использовать и другие приемы, описанные в начале этой главы: кластеры и «условные значки» («ИН-СЕРТ»). В качестве упражнения можете попробовать сделать это, про​чтя еще раз текст о водолазах и батискафах. Мы же, после кратких ре​комендаций по использованию ПМИ, перейдем к знакомству с еще несколькими приемами графической работы с информацией.
Рекомендации по использованию приема ПМИ
1. Не стоит задавать жесткие требования на количество записей в ~ каждой графе. Эмоция по принуждению — всегда с отрицатель​ным знаком.
2. Графу «Интересно» необходимо использовать в качестве пере​ходного этапа на пути к изучению новой информации.
3. Если в классе назревает дискуссия по поводу того, «а действи​тельно ли все так хорошо (плохо)?!», как это написал некто, рекомендуем применять групповые формы работы.
122

4. Очень хорошо использовать этот прием, если объектом рассмот​рения является какая-нибудь проблема (революция, использо​вание нового препарата в медицине, необходимость в смертной казни, одиночество и т. д.).
Пять вопросов сюжетной таблицы, или «Если кто-то кое-где у мае порой...»
Мы надеемся, что, читая эту книгу, вы уже пришли к выводу, что учить мыслить можно по-разному. На рисунке ниже представлена еще одна форма, которая позволит нашим детям целенаправленно работать с текстом.
Таблица 2.7

	Кто?


	Что?


	Когда?


	Где?


	Почему?



	
	
	
	
	


Мы рекомендуем использовать эту таблицу при работе с истори​ческими текстами. Речь идет о любых отрывках, где содержится описа​ние какого-то события, явления. Такие тексты могут встречаться не толь​ко на уроках истории, но и на других учебных предметах. Читая, ребенок делает пометки: «Кто?», «Что?», «Когда?», «Где?», «Почему?», созда​вая «скелет» текста. Опираясь на него, впоследствии он сможет вос​создать если не все содержание, то сюжет — точно. А это и требуется на различного рода проверочных, контрольных и экзаменов. Но, что важ​нее, ученик овладевает сюжетным мышлением. Те, у кого этот мысли​тельный навык достаточно развит, не пропустят что-либо важное.
Упражнение
Попробуйте заполнить таблицу Кто-Что-Когда-Где-Почему, читая известное стихотворение С. Я. Маршака «Дом, который построил Джек».
Вот дом,
Который построил Джек.
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А это пшеница,
Которая в темном чулане хранится
В доме,
Который построил Джек.
А это веселая птица-синица, Которая часто ворует пшеницу, Которая в темном чулане хранится В доме, Который построил Джек.
Вот кот,
Который пугает и ловит синицу,
Которая часто ворует пшеницу,
Которая в темном чулане хранится
В доме,
Который построил Джек.
Вот пес без хвоста,
Который за шиворот треплет кота,
Который пугает и ловит синицу,
Которая часто ворует пшеницу,
Которая в темном чулане хранится
В доме,
Который построил Джек.
А это корова безрогая,      :' Лягнувшая старого пса без хвоста, Который за шиворот треплет кота, Который пугает и ловит синицу, Которая часто ворует пшеницу, Которая в темном чулане хранится В доме, Который построил Джек.
А это старушка, седая и строгая, Которая доит корову безрогую, Лягнувшую старого пса без хвоста, Который за шиворот треплет кота, Который пугает и ловит синицу, Которая часто ворует пшеницу, Которая в темном чулане хранится
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В доме,
Который построил Джек.
А это ленивый и толстый пастух, Который бранится с коровницей строгою, Которая доит корову безрогую, Лягнувшую старого пса без хвоста, Который за шиворот треплет кота, Который пугает и ловит синицу, Которая часто ворует пшеницу, Которая в темном чулане хранится В доме, Который построил Джек.
Вот два петуха,
Которые будят того пастуха,
Который бранится с коровницей строгою,
Которая доит корову безрогую,
Лягнувшую старого пса без хвоста, 

Который за шиворот треплет кота,
Который пугает и ловит синицу, I,, Которая часто ворует пшеницу, :Которая в темном чулане хранится
В доме,
Который построил Джек.
Много ли записей вы сделали в графе «Где?»
Рекомендации по использованию сюжетной таблицы 
1. Перед тем, как предлагать этот прием детям, удостоверьтесь,
содержит ли текст сюжетную линию. Например, текст о врдо-
лазах, на которых «давит» давление, можно «впихнуть» в таб-
лицу, но вряд ли это будет оправдано, поскольку как такового сюжета в этой статье нет.
2. Предлагаем использовать эту таблицу следующим образом. Две группы читают РАЗНЫЕ тексты, попутно заполняя сюжетную таблицу. После того, как таблицы будут составлены, группы
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обмениваются ими. Ребята должны, опираясь на сюжеты, обо​значенные другой группой, воссоздать содержание неизвестных
им текстов. В заключение сопоставляем получившиеся вариан​ты с источниками.
3. В конце концов дети обучатся заполнять такую таблицу «в уме» Когда это произойдет, считайте, что таблица сделала полезное дело для развития мышления ваших учеников. Важно отследить когда это случится. Когда дети станут заполнять ее слишком легко (по окончании чтения, по памяти), можно сократить час​тоту использования этого приема на уроках.
Толстые и тонкие, вопросы
Вам приходилось когда-нибудь слышать выражения типа «Какой вопрос, такой и ответ!», «На правильно заданный вопрос ответ не ну​жен» и т. п.? Темы вопросов мы подробно касались во второй главе. Напомним, что речь шла о том, каким образом надлежит использовать вопросы, чтобы задействовать разные аспекты мышления детей. Теперь обсудим так называемые «толстые и тонкие» вопросы.
Из своего жизненного опыта мы все знаем, что есть вопросы, на которые легко ответить «да» или «нет» (например, «Сейчас ночь?» Если вы читаете эту книгу в ночное время, вы ответите «да»; если нет, то «нет»). Гораздо чаще встречаются вопросы, на которые нельзя отве​тить однозначно. Тем не менее мы нередко оказываемся в ситуациях, когда человек, задающий слишком общий вопрос, требует на него одно​значного ответа. Если вы не ответите прямо сейчас, он может даже оби​деться.
Мы считаем, что для более успешной адаптации во взрослой жизни детей необходимо учить различать те вопросы, на которые можно дать однозначный ответ (их мы назовем «тонкими»), и те, на которые отве​тить столь определенно не представляется возможным (их назовем «тол​стыми»).
После того как они освоят этот навык, их надо обучить навыку уточ​нения (или «утончения»)толстых вопросов. Предложите им этакую си​стему «утончающей вопросоробики»!
Для достижения первой из двух заявленных целей предлагаем ис​пользовать таблицу «Толстых и тонких вопросов».
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Таблица 2.8
• Кто...
• Что...
• Когда...
• Может...
• Будет...
• Могли...
• Как звали...
• Было ли...
• Согласны ли вы...
• Верно…
•Дайте объяснение, почему..
• Почему вы думаете...
• Почему вы считаете...
• В чем разница...
• Предположите, что будет, если...
• Что, если...
Вы можете прочесть те слова, с которых обычно начинаются как тонкие (левая графа), так и толстые вопросы. Если бы вы решили по​тренироваться в задавании толстых и тонких вопросов при чтении сти​хотворения С. Я. Маршака, то могло бы получиться следующее: «Что делала синица?», «Где Джек хранит пшеницу?» (тонкие вопросы), «По​чему у коровы и старого пса сложились плохие отношения?» (толстый вопрос), «Что изменится в стихотворении, если "исчезнет" один из ге​роев, например пастух?» (толстый вопрос).
Давайте на примере рассмотрим, как можно использовать эту таб​лицу для развития мышления на одном из уроков чтения во втором клас​се. В этом возрасте можно начинать обучать детей навыку различения толстых и тонких вопросов. С этими детьми такая работа проводилась не впервые, и они уже знают, чем отличается один тип вопроса от друго​го. (Использовался текст сказки Михаила Зощенко «Глупая история».)
Для того чтобы дети успевали записывать (а в возрасте 8—9 лет они делают это очень медленно), необходимо при чтении останавливаться.
— Ребята, сейчас мы прочтем сказку «Глупая история» писа​теля Михаила Зощенко (его портрет, годы жизни, имя и фами​лию вы видите на доске). Как это уже было на некоторых наших уроках, мы будем, читая, заполнять табличку «Толстых и тон-
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ких вопросов». Читаем до отметки (в тексте учительница после четвертого абзаца поставила «черточку»).
глупая история
Петя был не такой уж маленький мальчик. Ему было четыре года. Но мама считала его совсем крошечным ребенком. Она кормила его с ложеч​ки, гулять водила за ручку и по утрам сама одевала его.
Однажды Петя проснулся в своей постельке. И мама стала его оде​вать. Вот она одела его и поставила на ножки около кровати. Но Петя вдруг упал.
Мама думала, что он шалит, и снова поставила его на ножки. По он опять упал.
Мама испугалась и позвонила папе. Она сказала папе:
— Приезжай скорей домой. Что-то с нашим мальчиком случилось — он на ножках стоять не может.
— Теперь, ребята, запишите по одному вопросу в каждую колонку.
Спустя некоторое время кое-кто из детей уже был готов поделиться своими записями.
— В тонкий вопрос я записала: «Как зовут мальчика?». В толстый вопрос я записала: «Почему он падал?» и «Почему он такой ленивый ?».
— Я записал в тонкий вопрос «Кому позвонила мама?». В тол​стый — «Почему Петя падал?».
— И правда — почему же он падал? Сейчас мы дочитаем до конца и узнаем, почему. Но не будем забывать о таблице толстых и тонких вопросов!
Вот папа приезжает и говорит:
— Это глупости. Наш мальчик хорошо ходит и бегает, и не может быть, чтобы он у нас падал.
И он моментально ставит мальчика на ковер. Мальчик хочет пойти к своим игрушкам, но снова падает.
Папа говорит:
— Надо скорей позвать доктора. Наверно, наш мальчик вчера конфе​тами объелся.
Приходит доктор в очках и с трубкой, послушал Петю через трубку И говорит:
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— Ребенок совершенно здоровый. И это удивительно, почему он у вас падает.
Только мальчика поставили на ножки, и вдруг он опять упал. Доктор удивился и говорит:
— Позовите профессора. Может быть профессор догадается, почему .,тот ребенок падает.
Папа пошел звонить профессору, а в это время к Пете в гости прихо​дит маленький мальчик Коля.
Коля посмотрел на Петю, засмеялся и говорит:
— А я знаю, почему у вас Петя падает. Поглядите, как Петя одет. У него одна штанина болтается, а в другую засунуты обе ножки. Вот почему он и падает.
Тут все заахали и заохали.
Коля говорит:
— А я всегда сам одеваюсь, и у меня таких глупостей с ногами не бы​вает. Взрослые вечно что-нибудь напутают. Петя говорит:
— Теперь я тоже буду одеваться сам.
Тут все засмеялись. И доктор засмеялся. Он со всеми попрощался и ушел по своим делам.
Коля с Петей остались в комнате. И стали играть в игрушки. А на дру​гой день Петя сам надел свои штанишки, и никаких глупых историй с ним больше не произошло.
— Вот такая история, — подытожила учительница. — Я уверена, что вы все одеваетесь дома сами. Но сейчас просмот​рите текст еще раз и допишите еще по одному два толстых и тонких вопроса.
Потом уже — на перемене — учительница разбирала детс​кие таблички.
В тонкие вопросы ребята записали среди прочего следующее: «Кто приходил лечить Петю?», «Кто помог Пете?», «Как звали мальчика, который пришел к Пете?».
В толстые вопросы ребята сделали гораздо меньше записей. Некоторые из них фактически являлись тонкими вопросами — просто дети хотели хоть что-то записать в пустую графу. Да​леко не сразу получается отличить однозначное от многознач​ного. Что интересно, некоторые из детей сразу же после вопроса пишут ответ — этот факт отражает поисковую направлен​ность этого возраста.
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Рекомендации по использованию толстых и тонких вопросов
1. После того как дети заполнят таблицу, необходимо сразу же об​судить ее содержание. Чтобы работа сданным приемом принес​ла плоды, нужно осуществлять обратную связь — ребенок должен знать, как выполняют это задание его сверстники, в чем состоят их ошибки.
2. При обсуждении таблицы необходимо акцентировать внимание детей на том факте, что на толстые вопросы возможно не сколь, ко ответов (может быть, даже столько, сколько ребят в классе), а на тонкие — только один.
3. В начале обучения детей младшего школьного возраста этому приему мы рекомендуем использовать его в соревновательной манере. Например, те, кто придумают наибольшее количество вопросов, или те, кто придумают самый смешной вопрос, полу​чают жетон. Но такую форму проведения урока можно приме-
нять не часто. Стремление учиться ради жетонов может привести только к временному успеху.
4. Окончанием работы с этим приемом должна стать таблица от​ветов на толстые и тонкие вопросы. В классах средней школы эту таблицу (как и другие способы работы с текстом — класте​ры, таблицу ЗХУ, таблицу ИНСЕРТ)дети смогут использовать при подготовке к сочинениям, проверочным работам, экзаме​нам.
5. По нашим наблюдениям, не все ученики одинаково легко запол​няют указанную таблицу. Не стоит настаивать — поощряйте даже незначительные успехи.
6. Можно при чтении текста разделить учеников на «специалис​тов» по тонким и толстым вопросам. Проводя занятие подоб​ным образом, важно грамотно разделить группы. Помните о том, что задавать тонкие вопросы гораздо легче.
«Дерево предсказаний»
Мы хотим вас познакомить с еще одним «растением» на нашей ниве познания». Речь идет о «Дереве предсказаний». Рассмотрим при​мер такого «дерева». Его составила одна девочка на тему «Как я прове-1улето». Сама тема — это «ствол дерева». «Листочки» — это прогно​ил, а «веточки» — это аргументы, обоснования прогнозов-листочков.
Буду отдыхать на юге
Возможно, так
как я занимаюсь
спортом
Возможно и такое, болеет бабушка
Как я проведу лето
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Рисунок 1
Мы постоянно занимаемся построением прогнозов, что-то предпо​лагаем. Некоторые из нас не всегда отдают себе отчет, насколько проч​ны основания, на которых покоятся наши предсказания. Для развития умения обосновывать, аргументировать свои прогнозы мы предлагаем вам этот прием. «Деревья предсказаний» лучше всего «выращивать» при работе с текстом, имеющим сюжетную линию. Тема, которая запи​сывается в «стволе», должна содержать вопрос, адресованный в буду​щее, например, «Чем закончится рассказ?», «Спасется ли главный ге​рой?», «Почему же мальчик Петя все падает и падает?» и др.
Ученикам всех возрастов очень нравится составлять «Дерево пред​сказаний». В любом прогнозе присутствует элемент игры, неопределен​ности. Но все же не стоит использовать этот прием больше одного раза на уроке — мы ведь используем тексты для развития мышления, а не играем в «угадайку»!
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Упражнение
Попробуем вырастить «Дерево предсказаний» по небольшому сти​хотворению Маршака:
Два мудреца в одном Тазу Пустились по морю в грозу...
Итак, запишем в «стволе» нечто вроде «Чем же закончилась эта история?». Сделайте не меньше трех предсказаний. Продумайте аргументы. Желательно, чтобы они опирались на текст (хотя он и столь мал)
   Рекомендации по использованию    «Дерева предсказаний»
1. Необходимо учить детей аргументировать свои версии, основы​ваясь на предложенном тексте, а не на своих домыслах, предпо​ложениях, фантазиях.
2. После того как текст будет дочитан, нужно вернуться к «дере​вьям» и обсудить, что сбылось, а что — нет, какие аргументы оказались «весомее». Пусть верные предположения ребята выделят цветным карандашом.
3. Детям, начиная с шестого класса, можно предложить написать маленькое (на полстранички) сочинение на тему «Почему мои предсказания сбылись (не сбылись)?»
4. Не стоит порицать тех, кто, вопреки вашим напоминаниям, все записывает фантастические аргументы. По окончании рабо​ты с текстом, во время обсуждения «деревьев», у них будет воз​можность самим отделить фантазию от обоснованного довода.
Коротким будет мой рассказ Непрочен оказался.
(Подтвердилось ?)
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Сводная таблица
Чем старше становятся наши дети, тем больше информации им приходится усваивать на уроках. Если учащиеся не выдерживают шквал;1 сведений и фактов, у них опускаются руки. Об интересе к учебе тут у/к и говорить не приходится! Л ишь бы выучить все к завтрашнему дню. Сдать — и забыть!
Обучая детей работать с информацией обдуманно, системно, мы не только обеспечиваем их навыками, необходимыми во внешкольной жиз​ни, но и предупреждаем нервное перенапряжение.
Прием «Сводная таблица», как и таблица ЗХУ, помогает ребятам систематизировать информацию, проводить параллели между явления​ми, событиями или фактами. Выглядит эта таблица предельно просто. Средняя колонка называется «Линии сравнения». В ней перечислены те категории, по которым мы предполагаем сравнивать какие-то явле​ния или события, факты. В колонки, расположенные по обе стороны от «Линий сравнения», заносится информация, которую, собственно, и предстоит сравнивать.
Посмотрим, как можно эффективно применить этот прием на уро​ке краеведения. Ученикам нужно составить экскурсию «Блистательный Санкт-Петербург».
Перед началом работы с таблицей учительница разделила класс на группы. Каждому участнику группы поручается собрать максимальное количество информации по своему объекту иссле​дования. Кому-то достался Эрмитаж, кому-то — Таврический дворец, Мраморный дворец, Казанский собор.
Группа начинает свою работу с того, что «выращивает гроз​дья» на тему «Что можно выделить в каждом объекте исследо​вания?» Затем из получившихся «гроздьев» выбираются пять наиболее крупных. В одной из групп ребята назвали следующие: «архитектурный стиль», «архитектор», «назначение», «цвет здания», «чем знаменито?». Если дети затрудняются выбрать основные категории сравнения, учитель может им в этом по​мочь — но не явно, а в форме уточняющих вопросов.
Затем учащиеся в группе приступают к обмену информаци​ей — в течение определенного времени каждый говорит обо всем,
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что ему удалось собрать. Например, кто-то рассказывает о том, что Казанский собор начали возводить в 1811 году, автором про​екта был архитектор Воронихин, строительство было приосгпа-
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овлено начавшейся Отечественной войной, по окончании войны ((,бор стал памятником войны 1812 года, там был захоронен полководец Кутузов, собор построен в стиле классицизма и т. д.
После того, как все закончат делиться сведениями, участни​ки начинают составлять сводную таблицу. Если группе очень за​хочется добавить еще одну-две линии сравнения, например, «ленты» или «привидения, живущие в здании» — она вполне может  сделать.
• Вот какая «Сводная таблица» получилась в результате работы одной из групп (табл. 2.9).
Заключительным этапом работы со «Сводной таблицей» стала экскурсия, которую провела каждая группа, не выходя из класса. На стенах были изображения указанных зданий. Посколь​ку линии сравнения у групп несколько отличались друг от друга, интересно было всем — и «экскурсоводам», и «туристам», и учи​тельнице.
После выступления группы другие ученики могли задать ин​тересующие вопросы, например, «Что самое интересное в этом здании?», «Какие интересные факты из жизни архитектора вы смогли бы назвать?», «Какие залы (комнаты, экспонаты) обяза​тельно стоит посмотреть и почему?».
Рекомендации по использованию приема «Сводная таблица»
1. Линии сравнения обязательно должны быть выделены самими учениками. Неинтересно работать по навязанному сценарию. Гораздо увлекательнее опираться на то, что придумал сам.
2. Желательно, чтобы линий сравнения было не меньше трех, но не больше шести. Такое количество позиций легче удержать в памяти.
3. Взрослому рекомендуется тоже принимать участие в работе — заполнять свою таблицу по линиям сравнения, указанным уче​никами. Но обнародовать плоды своей работы нужно лишь пос​ле того, как учащиеся об этом попросят.
4. Нужно обязательно задавать вопросы тем, кто составлял таб​лицу. Эти вопросы должны быть интересны. Не стоит задавать вопрос только ради того, чтобы его задать.
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Упражнение
Проведите подобное исследование в кругу семьи. Пусть будет специалистом в приготовлении своего любимого блюда: мама блинчиков с мясом, папа — яичницы с ветчиной, дочь — сладкого пирога, а сын — горячих бутербродов. Пусть каждый опишет свое люби​мое блюдо и рецепт его приготовления. Затем на семейном совете со​ставьте сводную таблицу, которая поможет написать заметку «Любимое меню нашей семьи» в семейную газету. Это упражнение поможет детям быстро усвоить закономерности составления сводной таблицы. Прият​ного аппетита!
Общие этапы работы с приемом «Сводная таблица»
1. Подбор источников для поиска информации по объектам исследования.
 2. Работа с источниками с использованием таких приемов, как , «Кластеры», «Таблица Донны Огл», «Условные значки», «ПМИ» и «Тонкие и толстые вопросы».
3. Выделение линий сравнения (например, с помощью приема «Кластеры»),
4. Зачитывание собранной информации с параллельным заполне​нием «Сводной таблицы».
5. Использование «Сводной таблицы» для проведения «экскур​сии», написания эссе или подготовки презентации. Организа​ция конференции по содержанию пункта 5.
Прием «Отсюда-сюда»
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Кого обычно называют дальновидными людьми? Тех, кто умеет стро​ить прогнозы и обосновывать их, ставить цели и последовательно их достигать. Про человека, который обладает навыком эффективного пла​нирования, говорят: «Он мыслит стратегически». Именно хорошо разбитое стратегическое мышление отличает великих полководцев, преуспевающих менеджеров и опытных педагогов.
Планирование уроков, разработку учебных программ, в основном, осуществляют учителя и методисты. Задача детей — соблюдать после-1овательность действий, которые для них предписал взрослый. Бесспор​но, что с этим этапом процесса обучения может справиться только спе​циалист. Между тем для развития стратегического мышления детей учителям следует время от времени подключать их к планированию (если не учебного процесса в целом, то — отдельных уроков).
Урок, на котором мы знакомились с приемом «Сводная таблица», был спланирован самими учащимися. Для того чтобы они смогли это сделать, им было необходимо:
•  иметь опыт работы со «Сводной таблицей» и другими приема​ми;
•  помнить последовательность действий при работе с информа​цией;
•  уметь работать в малой группе.
Перед началом работы помете «Блистательный Санкт-Петербург» учащиеся в группах получили схемы наподобие этой (рисунок 8).
Сначала ученикам предлагалось определить и записать начальный и конечный «пункты назначения» в путешествии по памятным местам города на Неве. Затем надо было обсудить их вместе со всем классом. После некоторой коррекции исходной и конечной формулировок уча​щиеся (в группах) заполняли недостающие звенья — этапы будущего исследования. По окончании этой работы — снова обсуждение вместе
со всем классом.
Критика класса учитывается, но последнее слово всегда остается за самой группой — если ребята решат изменить свой план, они его
изменят.
Подобная работа по планированию придает будущему исследова​нию в глазах ребят социальную значимость. Более того, дети учатся при -
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цимать на себя ответственность за получение знаний. От того, кто сам отвечает за свое образование, никогда не услышишь: «Нас плохо учи​ли — поэтому мы ничего не знаем!» Чувство ответственности пробуж​дает дополнительную активность и заинтересованность в учебе.
При использовании приема «Отсюда — сюда» учитель может со​вершить следующие ОШИБКИ:
•  у учеников нет достаточного опыта работы с приемами, поэтому они не знают, как составлять планирование;
•   в группе собрались ученики, у которых еще недостаточно сфор​мировались навыки группового обсуждения и построения про​гнозов;
•   источники, с которыми предполагается работать, либо недося​гаемы, либо очень сложно написаны;
•  учитель фактически выполняет акт планирования за учеников;
•  учитель открыто критикует результаты работы группы («И кому пришло в голову такое написать?!»
•  если учащиеся в процессе исследования захотят изменить со​держание схемы «Отсюда—сюда», учитель не позволяет им это сделать;
•  учитель забывает организовать после каждого этапа работы об​суждение в классе (а ведь обратная связь так необходима для развития!).
Упражнение
Предположим, вам надо написать критическую статью на эту книгу (провести урок русского языка для тибетских монахов без переводчика, заработать за год определенную сумму или повысить успеваемость сво​их детей). Составьте карту «Отсюда—сюда» из 8-9 звеньев для осу​ществления этой цели.
Периодически советуйтесь с близкими и коллегами по поводу фор​мулировки каждого звена.
Елена Алексеевна закончила рисунок. Пора было идти домой. Завтра предстояла поездка в командировку. «Возьму особой книга

 — подумала она, — будет что почитать в дороге».
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На столе остался листок бумаге, на котором была изображена девочка, склонившаяся над своим рисунком. Сложно был0 понять — что это: лев или кошка, а может — папа и мама ? Воз. никло чувство, что вот она сейчас закончит рисовать и все рас. скажет нам сама.
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Глава
Работа в груме, ила Там, где больше одного
Люди никогда не способны так
,( ь правильно поставить вопрос, как при
свободном его обсуждении.
Джон Стюарт Милль 
Класс уже был почти полон — ждали только учителей ино​странного языка. Этим семинаром Елена Алексеевна открывала серию рабочих поездок по сельским школам. Люди, здесь работа​ющие, не были избалованы посещением специалистов из центра. С одной стороны, это хорошо — многое, что успело устареть в городе, в сельских школах может выглядеть новинкой, но с другой стороны, нельзя расслабляться, поскольку ошибки здесь будут
долго помнить.
Елена собиралась рассказывать о различных формах работы в паре и в малых группах. Вроде бы старая тема — еще в начале девятнадцатого века в России были заимствованы из Англии не​которые формы парной и групповой работы, получившие впослед​ствии название Белль-Ланкастерской системы взаимного обуче​ния. В советское время, благодаря усилиям А. С. Макаренко, в школе внедрялись коллективные формы работы.
Тем не менее нельзя сказать, что групповая работа — час​тый гость на школьных уроках. Это объясняется известной (< тонкостью» ее использования. В чем же она заключается — эта «тонкость»? Что требуется от учителя, чтобы работа в груп​пе прошла эффективно? Как конкретно можно использовать ту
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или иную форму парной или групповой работы на уроке? Об этом собиралась говорить Елена Алексеевна перед собравшимися в классе учителями.
Наконец-то «иностранцы» подошли. Можно было начинать. Елена разделила всех присутствующих на пять групп.
• Сейчас каждая группа получит по вопросу, — объявила учительница и раздала карточки с вопросами.
На карточках было написано следующее: 
•   В каких случаях желательно применять групповые формы ра​боты?
•   Какими качествами должен обладать учитель, использующий на уроке групповые формы работы?
•   Какие групповые формы работы на уроке вы знаете?
•  Что необходимо уметь детям для того, чтобы участвовать в пар​ной и групповой работе?
• Прошу вас в течение трех-пяти мину т с помощью мето​да мозговой атаки ответить на эти вопросы.
• А «мозговая атака» — это как? — спросила Елену по​жилая учительница.
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«Мозговая атака» на уроке . ,
Зачастую разные учителя вкладывают в термин «мозговая атака» (бытуют и другие названия — «мозговой штурм» или «брейнсторминг») разный смысл. Кто-то считает, что это процесс очень быстрого ответа на заданный вопрос, а кто-то — что это весьма энергичное обсуждение какой-то проблемы. Доля истинного значения содержится в каждом из предложенных вариантов. Эффективность использования метода моз​говой атаки во многом зависит от грамотного его осуществления.
Сам термин «мозговая атака» был предложен Алексом Осборном в его классической книге «Прикладное воображение: принципы твор​ческого решения проблем». В Советском Союзе название этого мето​да — брейнсторминг — стали переводить как «мозговая атака», «моз​говой штурм» с 60-х годов. Более точный перевод — это «искрящиеся, искрометные идеи», но практики приняли именно «атакующие» вари​анты.
Как сказал нобелевский лауреат Лайнус Полинг: «Единственный способ обрести идею — это иметь много идей». Мозговая атака как раз и используется для того, чтобы создать банк идей, из которых впослед​ствии можно было бы выбрать лучшую. Работая в группе (или в паре), человек иногда получает гораздо больший заряд энергии, большую уве​ренность в своих силах, чем если бы он работал один. Джордан Айан, специалист по развитию творческого мышления, однажды спросил сво​их студентов: «Кто из вас может назвать за одну ми нуту двадцать птиц?» Редко кто в ответ на этот вопрос поднимает руку. Но когда этот же воп​рос задается группе, ответы «искрятся» вовсю.
Еще одно достоинство метода мозговой атаки заключается в том, что большое количество идей в единицу времени побуждает наше мыш​ление к новым и необычным ассоциациям. Но для того чтобы эти про​цессы заработали, необходимо соблюсти определенную последователь​ность действий, о которых так часто забывают некоторые ведущие мозговых атак. Каковы же эти действия?
Распределение ролей
До начала «атаки» необходимо распределить «роли». Первая роль — ведущий. В его задачи входит следующее.
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• Организовать процесс формулировки-уточнения вопроса.
• Положительно и энергично реагировать на все (абсолютно все,  идеи.
• Побуждать (словами и жестами (участников к созданию идей
• Озвучивать громче идеи, высказанные тихим голосом.
• Уточнять неясно высказанные идеи.
• Следить за тем, чтобы секретари успевали записывать все идеи
Следующая роль — это секретарь (или дежурный, записывающий) В его задачи входит следующее.
•   Записывать все идеи, которые выскажут участники. Если сек​ретарь не успевает это делать, он должен дать знать об этом ве​дущему и тот слегка притормозит процесс.
•  Следить за временем. За минуту до окончания работы напом​нить об этом ведущему.
И наконец — участники мозговой атаки. Их задача — генериро​вать, создавать идеи.
После того как роли распределены, ведущий объясняет участни​кам правила и условия проведения мозговой атаки.
•   Запрещается любая критика идей: закатывание глаз, возмущен​ные вздохи, саркастические возгласы, энергичное потряхивание головой и т. д. Критический разбор будет производиться после мозговой атаки.
•   Поощряется развитие-уточнение чужих идей.
•   На уроке время мозговой атаки может варьироваться от трех до пятнадцати минут.
•   Все говорят по очереди. Запрещается перебивать говорящего или разговаривать на посторонние темы.
Далее ведущий организует процесс формулирования проблемы.
Если цель мозговой атаки — сбор максимального количества от​ветов на поставленный вопрос, то формулировка может быть любой

Если же предполагается, что в результате штурма группе (или паре нужно будет решить некую проблему, то рекомендуется формулировка начинать со слов «Как я могу...?», «Как мы можем...?»
144

В формулировке должны отсутствовать признаки отрицания — ча-тины «не». Например, вопрос: «Что учитель должен делать на уроке, чтобы ученик НЕ чувствовал себя подавленным?» необходимо перефор​мулировать: «Как учитель может избежать появления на уроке непри​ятных ощущений у своих учеников?»
После того как будут распределены роли, участники будут ознаком​лены с правилами и условиями проведения мозговой атаки, начинается собственно процесс выработки идей.
Существует несколько модификаций осуществления процесса вы​работки идей. Среди них наиболее часто встречаются следующие.
•  «Свободное плавание». Это классический вариант — участни​ки в любой момент обсуждения высказывают любую пришед​шую на ум мысль.
•  «Мысли по кругу». Участники высказывают мысли по очереди. Если кто-то не готов предложить идею, он пропускает ход. Этот вариант способствует развитию у участников умения слушать другого человека.
•  «Атака вслепую». Замечено, что с закрытыми глазами люди го​раздо чаще высказывают необычные идеи. Поэтому если требу​ются оригинальные решения, то можно попросить учеников зак​рыть глаза. Когда же, например, мозговая атака направлена на сбор информации по теме, рекомендуется работать с открыты​ми глазами.
•  «Наглядный штурм». Особенность этой вариации состоит в том, что секретарь записывает идеи в виде кластеров на большом листе бумаги. Такая наглядная форма позволяет участникам по​стоянно держать в поле зрения все высказанные идеи.
По окончании процесса выработки идей наступает время оценки вариантов.
На этой стадии секретарь зачитывает каждую идею, а участники,
ПеРьуже получившие право на критику, обсуждают ее ценность (если
Дачей штурма было нахождение решения какой-то проблемы). Оперцепцивать  идеи можно по-разному. Обычно используются следующие способы.
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•  Участники оценивают каждую идею по 3-балльной системе( пример, 1 — не нравится идея, 2 — так себе и 3 — хорошая идея). Этот способ годится только тогда, когда нужно быстро составить банк идей, удовлетворяющих большинство. Он часто используется, но для развития мышления имеет мало ценнос​ти — учащиеся не имеют возможности обосновывать свою точ​ку зрения, свою оценку.
•  После того как секретарь объявит очередную идею, участники вступают в мини-дискуссию, обсуждая достоинства (недостат​ки) идеи, условия ее осуществления (неосуществления) и т.д. Группа не приходит к общему мнению сразу, ограничиваясь лишь констатацией факта наличия разных точек зрения. •   После проведения мозговой атаки ведущий предлагает участ​никам выработать критерии эффективности идеи. Чем младше ученики, тем сложнее им это сделать. Некоторые учителя ста​дию создания критериев проводят до начала штурма. Это мож​но делать, но с тем условием, что после проведения атаки у ре​бят будет возможность как-то изменить, усовершенствовать список критериев.
Основные ошибки, которых не следует допускать, применяя моз​говую атаку.
1. Тема, проблема, которую предлагает учитель, не интересна де​тям. В таких случаях необходимо вернуться на стадию формули​рования проблемы и еще раз, вместе с ребятами, сформулиро​вать вопрос. Точнее говоря, необходимо еще раз проработать этап пробуждения интереса к теме у учащихся.
2. Учитель вербально или невербально критикует высказываемые идеи. Это может привести к тому, что ученики станут подражать взрослому — вздыхать, усмехаться, отмахиваться, — и тогда творческая активность детей угаснет.
3. Роль ведущего учитель прочно закрепляет за собой. Между тем желательно, чтобы после первого, показательного, штурма ве​дущим был кто-то из учеников. Благодаря этому учащиеся смо​гут развить весьма важное в современной жизни умение орга​низовывать групповые дискуссии.
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4. Если учитель в процессе работы допускает спор, он, во-первых, снижает творческую активность группы, а, во-вторых, выклю​чает из атаки значительную часть не спорящих участников. Спор​щиков следует благодарить за активность, напоминать им о том, что критику они выскажут потом, что сейчас наша цель — при​думать как можно больше вариантов ответов на вопрос.
Пример использования мозговой атаки на уроке истории «Поверья славянского народа»
— Сегодня мы поговорим о приметах, поверьях славянского народа. Наверняка все вы знаете множество различных примет. Кто какие помнит — назовите!
— Если черная кошка перебежит дорогу, то произойдет что-нибудь плохое.
— А что произойдет?
— Можно заболеть, например. Конечно, можно три раза по​плевать через левое плечо, тогда ничего не будет.
— А можно просто подождать, пока кто-нибудь перейдет, и пойти после него, тогда тоже все будет хорошо.
— А если рыжая кошка перебежит дорогу, тогда будет счас​тье.
— Если мимо проедет машина со счастливым номером, напри​мер, 22-33, тогда нужно сказать: «Два-два, три-три — мое сча​стье, кто возьмет, тому несчастье».
Примеры посыпались как из рога изобилия! Кому же не инте​ресна такая тема!
— Спасибо, ребята. Я понял, что вы — специалисты по при​метам. У нас сегодня будет возможность стать еще большими знатоками этого дела.
Учитель разделил ребят на две группы, объяснил им обязан​ности: ведущего, дежурных и участников. Одной группе предла​галось вспомнить все хорошие приметы, а другой — все плохие. Дежурные (в каждой группе по двое) должны были записывать все высказываемые варианты и следить за временем — семь ми​нут. Во время работы учитель следил за тем, чтобы отсутство​вала критика и записывались все версии. Но тема оказалась столь интересной, что после того как ребята закончили работу и за​читали несколько примет, на критику не осталось времени.
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— Теперь давайте узнаем, какие же поверья, приметы были // наших предков-славян. Мы прочтем отрывок из книги «Русский народ: его обычаи, обряды, предания, суеверия и поэзия», состав​ленной М. Забыл иным. Если некоторые из ваших примет совпа​дут с теми, что описаны в отрывках из книги, которые я сейчас вам раздам, вы отмечайте их «галочкой» прямо в тексте.
В конце урока ребята пришли к выводу, что некоторые при​меты канули в Лету, а некоторые живы до сих пор. Также появи​лись новые, которые не были описаны М. Забыл иным (связанные с техникой, например).
Некоторые приметы вызвали шквал комментариев: «Если в компании вдруг все замолчат, значит, в это время мимо пролетел ангел» — «Сколько ангелов на контрольной летает!»; «Если слю​на нечаянно упадет на одежду —- это к обнове» — «Вася, плюнь на штаны — новые джинсы мама купит!»...
Чтобы предупредить гвалт, можно предложить детям за​полнить «Двойной дневник».
Затем учитель предложил ребятам задать вопросы к теме «Приметы и поверья». Наиболее часто повторялись следующие: «Зачем людям нужны приметы?», «Нужно ли знать все приме​ты?», «Кто придумал все эти приметы?».
В качестве домашнего задания ребятам нужно было напи​сать небольшое сочинение-ответ на один из этих вопросов. Они могли использовать те записи, которые у них остались после это​го урока, или дополнительную литературу.
В данном случае мозговая атака использовалась для того, чтобы дети смогли актуализировать те сведения, с которым им было бы инте​ресно работать на уроке, на основании которых они бы легче усваивали новый материал.
Вернемся на семинар по групповым формам работы на уроке, который проводит Елена Алексеевна в одной из сельских школ. Помните, с каких вопросов началась встреча педагогов? Как же на них ответили учителя с помощью метода «мозговой атаки»? Мы предлагаем вам дописать свои варианты, если ответы учи​телей покажутся вам неполными.
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В каких случаях желательно применять на уроке 

  групповые формы?                                    
 Когда вопрос изначально спорный...
Когда учитель хочет, чтобы различные группы работали над раз​личными отрывками текста...
•   Когда учитель хочет подключить к работе слабых учеников...
Несомненно одно — работа над текстом происходит активнее, если она приобретает в глазах учеников социальную значимость. Чувство «мы», появляющееся в процессе подобного занятия, побуждает детей к тщательному разбору отрывка. Что касается обратной связи, то в груп​пе (или в паре) ребята получают самые горячие отзывы о результатах своей работе. Порой эти комментарии бывают излишне категоричны​ми, поэтому задача учителя — организовать групповую (или парную) работу таким образом, чтобы соблюдалось правило «Время обсуждать, время критиковать». 
Я
Какими качествами должен обладать учитель,   использующий на уроке групповые формы работы?        
• Быть внимательным к ученикам...
• Не стремиться навязать свое мнение...
• Уметь превращаться из учителя в ученика...
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Известный американский психолог, педагог и психотерапевт Карл Роджерс выделил три качества, которыми желательно обладать взрос​лому, работающему с детьми. Речь, разумеется, идет не только о груп​повых формах работы. Тем не менее именно во время проведения заня​тий в группах отсутствие этих качеств столь заметно. Назовем их.
Конгруэнтность
Иногда это качество связывают со значением понятия «искрен​ность». На самом же деле речь идет об отсутствии психологического напряжения, связанного с проигрыванием некоей роли (будь то роль учителя, родителя или ведущего мозговой атаки). Если учитель предла​гает тему, которая ему лично неинтересна, ему приходится быть не конгруэнтным. Если учитель не может поступиться своей точкой зрения, ему приходится быть не конгруэнтным, дабы сохранить видимость плю​рализма.
Позитивное принятие ребенка
Очень часто это качество интерпретируют в виде образа благостно настроенного, улыбающегося человека, как бы говорящего: «Все, что бы ты ни сделал, все будет для меня хорошо». Под позитивным отноше​нием к ребенку понимается не полное принятие всех действий, ошибок и просчетов ученика, но полное принятие его личности. Зачастую из-за проступков детей некоторые учителя отвергают их личность. Позитив​ное отношение к личности ребенка сильно связано с личностью самого учителя. 
Эмпатия
Под эмпатией часто понимают умение сопереживать, сочувство​вать другому человеку. Чтобы глубже понять точку зрения ребенка, учи​телю необходимо обладать чувством эмпатии. Человек, которому свой​ственно это чувство, не склонен к обвинениям, жесткой критике и спорам. Только благодаря развитой эмпатии учитель сможет «раство​риться» в классе, что особенно важно во время проведения групповых форм работы.
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Какие групповые (парные) формы работы на уроке вы знаете?
Большинство учителей назвали мозговую атаку. Кое-кто назвал взаимоопрос (когда ученики, сидящие за одной партой, поочередно про​веряют друг у друга знание материала). Все педагоги записали словосо​четание «групповая дискуссия».
В этой главе, уважаемый читатель, вы познакомитесь с нескольки​ми формами групповой и парной работы. Поэтому мы надеемся, что по прочтении ее ваш список будет гораздо больше, чем у учителей школы, в которой проводит семинар наша героиня.
Что необходимо уметь детям для того, чтобы участвовать в парной и групповой работе?
В мнениях педагогов по данному вопросу не было единства. Кто-то написал, что дети должныуметь слушать собеседника, а кто-то — уметь Доказывать свою точку зрения. Очень часто в список необходимых для групповой работы навыков учителя записывали умение точно выражать свои мысли.
Что же действительно необходимо уметь детям, чтобы работа в груп​пе прошла эффективно?
151

Умение задавать уточняющие вопросы. Речь идет о вопросах которые начинаются со слов: «Правильно ли я тебя поняла...» «То есть, ты говоришь о...», «Насколько я понял, ты сказал о...» Этому умению нужно специально учить. Во-первых, учителю самому необходимо владеть им в полной мере, на его примере смогут поучиться ученики. Во-вторых, во время работы в труппе за определенными учениками следует формально закреплять соответствующую уточняющую роль, снабдив их подробными инструкциями по ее осуществлению.
Умение воздерживаться от моментальной оценки. Чем старше школьник, тем сложнее ему сдержать свой критический порыв, когда он слышит что-то не то. Как и предыдущее умение, этот коммуникативный навык не является врожденным. Вмешатель​ство учителя: «Мы же договорились до времени не критиковать» нежелательно —ученик только уйдет в себя и его будет с ложно вернуть в рабочее состояние. Обычно учителя, использующие групповые формы работы, перед занятием (обсуждением) раз​дают каждому ученику карточку с 1 -3 пунктами. Педагог про​сит детей прочесть их, а затем объявляет, что после работы в группе либо коллеги по малой группе, либо сами ученики оце​нят себя по трех-пяти-балльной системе на основании пунктов этой мини-анкеты. Обычно формулировки следующие.
— Во время обсуждения я уточнял и развивал идеи моих одно​классников (... баллов).
— Вместо того, чтобы сразу критиковать идею, мысль, я сначала проверял, правильно ли я понял...
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Глава 5
Не подведенные итоги
— Дорогая мая, твои щеки — как две
розы!
— Но почему как розы? Почему не как
капуста?
— Почему щеки розовые, а кочаны —
зеленые? И наоборот?
— Это очень серьезный вопрос.
Я должен его обдумать.
П. Трэверс
Вспомним, что говорил король с одной планеты в сказке Антуана де Сент-Экзюпери «Маленький принц»: «Если я повелю своему генералу обернуться морской чайкой и если генерал не выполнит приказа, это будет не его вина, а моя». Что могут означать для нас эти слова? По существу, в них заключено одно из важнейших правил успешного уче​ния: ставьте перед собой и перед теми, кого вы учите, реальные цели. К сожалению, это правило мы часто игнорируем.
Наверное, многие слышали анекдот про профессора, который, при​нимая экзамен по истории, попросил одного из студентов поименно пере​числить всех участников Второй Мировой войны. Зачастую взрослые (хотя и не в такой абсурдной форме (требуют от детей слишком подробного вос​произведения материала. Вот только один пример.
Молодой преподаватель вел урок, географии в восьмом классе по теме «История происхождения и развития рельефа России». В течение 45 минут ребята слушали его рассказ, который изоби​ловал геологическими и геоморфологическими терминами. Слож​ные, запутанные схемы не оставляли на доске «живого» места. Ребята добросовестно перерисовали графики и записали опреде-
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ления в свои тетради. После урока педагог, радостно делясь впе​чатлениями с коллегами в учительской, хвалил своих учеников-«Очень хорошо, что они поняли такую сложную тему!».
Через неделю нашего учителя ждало разочарование — толь​ко один ученик смог объяснить кое-что из того, что было у него записано на прошлом уроке!
Мы можем прочитать длинную лекцию, можем эмоционально рассказывать интересные, на наш взгляд, вещи, можем дать детям задание прочитать большой отрывок из учебника и пересказать его, можем по​казать фильм или играть целый урок. Но проходит некоторое время, и в памяти у многих учащихся остаются лишь обрывки тех знаний, которы​ми, как предполагалось, они должны были овладеть. Это происходит потому, что у ребят нет возможности, времени и достаточных навыков, чтобы поразмышлять над изучаемым материалом.
А как же игры на уроках, можете спросить вы. Ведь, играя, школь​ники все время думают самостоятельно, выполняют практические зада​ния, выбирают нужный им материал. Насколько эффективны они для успешного учения? Надо сказать, что далеко не все учителя используют игры на своих уроках, объясняя это нехваткой времени, боязнью поте​рять контроль за ситуацией в классе, сложностью подготовки и прове​дения игры. Нередко среди ар! уметов против использования игр на уро​ках можно услышать и тот, о котором рассказывается в следующей истории.
На уроке экологии школьникам было предложено разделить​ся по командам из 5 человек. Каждая команда играла роль экспер​тов в определенной области: биологии, географии, экономике и т. п. Всем командам необходимо было обсудить экологическую си​туацию в Ленинградской области и предложить свои пути реше​ния экологических проблем. Обсуждение проектов проходило в форме «круглого стола ученых».
Надо признать, что сама игра шла очень динамично. Но в оп​ределенный момент ребята так вошли в роль ученых-экспертов, что дискуссия постепенно стала приобретать характер теат​рализованного представления. На следующем уроке, когда учитель попытался вместе с ребятами обобщить пройденный материал, возникли серьезные проблемы. Школьники не смогли сделать вы-
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. Произошло то, чего опасаются многие учителя: процесс отвлек ребят от содержания изучаемого материала.
Как же найти путь к эффективному учению и сделать так, чтобы колышкам было интересно?
Известный американский психолог К. Роджерс на одной из своих акций для учителей школ сказал, что «никакие их усилия не имеют масла, поскольку знанием становится только та часть информации, к(1торая принята ребенком. А этот процесс зависит только от него энного».
В чем же состоит смысл процесса принятия или, иными словами, сознания информации? Как мы можем помочь в этом своим ученикам?
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«Светкой, зеркальце, скажи...», или Стадия рефлексии
— Я знаю, о чем ты думаешь, -.
сказал Тру ля ля. — Но это не так!
Ни в коем разе'
— И задом наперед, совсем
наоборот, — подхватил Тра ля ля, 
Если бы это было так, это бы еще
ничего, а если бы ничего, оно бы так и
было, но так как это не так, так оно
и не этак! Такова логика вещей]
Л. Кэрролл, «Алиса в Зазеркалье»
Идет обычный у рок зоологии. Тема — «Внутреннее строение птиц». Сначала учитель попросил школьников написать самосто​ятельную работу: пользуясь текстом учебника и записями в тет​радях, сравнить птиц и пресмыкающихся по особенностям внеш​него строения и образа жизни. Затем учитель стал рассказывать о внутреннем строении птиц, а учащиеся приступили к заполне​нию таблицы, записывая в графы особенности строения скелета, пищеварительной, кровеносной, нервной и других систем внут​ренних органов птиц. Количество новой информации было вели​ко — таблица в тетрадях заняла более одной страницы!
Звенит звонок. Учитель успел записать на доске домашнее задание. Уже нет времени на то, чтобы выяснить, что ребята поняли, что им показалось интересным, что хотелось бы еще узнать. Важнейшая стадия учебного процесса — стадия рефлек​сии — выпала!
Что такое рефлексия?
Понятие «рефлексия» означает размышление, осознание, осмыс​ление. По своей сути рефлексия представляет собой обращенность по​знания человека на самого себя, на свой внутренний мир, свое психи​ческое состояние. Именно во время рефлексии мы можем сомневаться, делать выводы, осознавать новое. Еще Л. Н. Толстой говорил, что «зна​ние только тогда знание, когда оно приобретено усилиями собственно
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мысли, а не памяти». Способность к рефлексии присуща только человеку, но  всех ли она развита в полной мере?
Юный Влез Паскаль, который известен человечеству как физик и математик, самостоятельно открыл тридцать две теоремы из геометрии Эвклида (то есть уже давно открытых). Цело в том, что его отец не очень-то хотел, чтобы Влез с  науками, и к книгам его не подпускал. Однажды мальчик спросил у отца, что обозначает слово «геомет​рия». Этьен Паскаль ответил: «Геометрия есть наука, дающая средство правильно чертить фигуры и находить отношения, су​ществующие между этими фигурами». Ребенок начал обдумывать эти слова, рисуя фигуры и размышляя о закономерностях их взаи​моотношений. Причем прямые линии он называл «палками», а окружности «кольцами». Дело в том, что математических тер​минов Паскаль не знал, ему было только двенадцать лет. А в ре​зультате одно определение, сформулированное отцом, позволи​ло мальчику заново открыть геометрию древних, созданную поколениями египетских и греческих ученых.
Этот пример показывает, что даже незначительный объем информации может являться источником для серьезного анализа. или эмоционального переживания. Ведь, по существу, Влез Пас​каль формулировал законы математики, основываясь практичес​ки только на собственных наблюдениях и размышлениях.
Способность делать выводы на основании недостаточного количе​ства знаний часто выручает нас в повседневной жизни. Например, ока​завшись в незнакомой компании, мы быстро решаем, какой манеры по​ведения придерживаться. Достаточно лишь мимолетно взглянуть на одежду, обратить внимание на речь и жесты собеседников, темы их раз​говоров и обстановку в доме.
Люди с развитой интуитивной рефлексией лишь по интонациям и мимике другого человека могут определить его деловые и личные каче​ства. Не менее важна развитая способность к осмыслению поступающей информации в научном мире. Ведь любая теория, любой закон были формулированы после долгих научных экспериментов и размышлений, гипотеза — это не что иное, как результат рефлексии.
Что касается наших детей, то умело организованное осмысление ма териала поможет им приобрести более глубокие и прочные знания. Приведем пример.
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В шестом классе на уроке географии ребята изучали атмосферного воздуха. Занятие началось с того, что учигпв. спросил детей: «Как вы думаете, воздух тяжелый или легкий?» (Как вы догадались, речь идет об использовании приема «Перекрестная дискуссия».)
После недолгого обсуждения (в основном ребята склонялись к мысли о легкости воздуха), когда интерес к теме уже оформил​ся, учитель рассказал ученикам о том, что на один квадратный сантиметр поверхности воздух давит с силой в I килограмм. Если площадь ладони взрослого человека составляет около 100 квад​ратных сантиметров, то можете себе представить какая тя​жесть нам давит на руки!
— Значит, воздух тяжелый, — несколько неуверенно согла​сились ребята.
Но тут посыпались вопросы...
— А почему мы не чувствуем воздуха? ,,       — А как люди посчитали, что воздух — тяжелый?
И началась беседа учеников с учителем. Учитель не рассказы​вал новый материал, а только помогал ребятам в их рассуждени​ях, приводя примеры или прося записать ту или иную важную мысль. Получилось, что весь урок прошел в форме рефлексии. Ученики и учи​тель были равноправными собеседниками, потому что школьники задавали не меньше вопросов, чем учитель, а отвечать на них пы​тались вместе. Урок прошел очень интересно, все были увлечены темой. Ребята даже расстроились, когда прозвенел звонок.
Такая форма проведения урока хорошо знакома многим учителям, которые с успехом ее используют. Уроки по методике проблемного обучёния описаны и в педагогической литературе.
Мысли по аналогии
Рефлексию на уроке можно осуществлять с помощью различных приемов. Познакомимся с одним из них, который называется «Мысли по аналогии».
А. А. Ивин в своей книге «Искусство правильно мыслить» пишет! что аналогия — мощный генератор новых идей. Причем важно, лосин создают не просто запас идей, но арсенал решений, а точно « полуфабрикатов ». 
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Кстати, примеров, когда размышления по аналогии помогали уче​ным сделать великие открытия и изобретения, немало. Так, знаменитый русский физиолог И. И. Мечников размышлял о том, как человеческий организм борется с инфекцией. Однажды, наблюдая за прозрачными личинками морской звезды, он бросил несколько шипов розы в их скоп​ление; личинки обнаружили эти шипы и «переварили» их. Мечников тут же связал этот феномен с тем, что происходит с занозой, попавшей в организм человека: занозу окружает гной, который растворяет и «пере​варивает» инородное тело. Так родилась теория о наличии у живых орга​низмов защитного приспособления, заключающегося в захватывании и «переваривании» особыми клетками посторонних частиц, в том числе и микробов.
Учителя начальных классов хорошо знают, что до 10—12 лет абст​рактное мышление развито недостаточно. Например, маленькому ре​бенку трудно представить и пояснить такие отвлеченные понятия, как «дружба», «бесконечность» и пр. Но так как он хорошо мыслит конк​ретными категориями, которые можно, как говорится, увидеть, услы​шать или потрогать, использование приема «мысли по аналогии» упро​стит понимание сложных понятий.
Давайте представим себе следующий диалог, который действитель​но имел место.
Мама ведет своего сына из детского садика домой зимним ве​чером. Мальчик смотрит на небо и вдруг спрашивает:
— Мама, а знаешь, что такое множество, часть множества и элемент множества ?
Мама удивленно смотрит на сына, останавливается в заме​шательстве и говорит:
— Нет, сыночек. А что это такое ?
— Мамочка, посмотри на небо. Видишь звезды ? Их очень много, все и не пересчитать. Это и есть множество. А теперь найди «Большую Медведицу». Вот она, с ковшиком. Это — часть множества. А одна маленькая звездочка — это элемент множества. теперь поняла?
— Теперь поняла, сынок, — отвечает мама. Кот так, с помощью аналогии со звездами, мальчик понял очень сложные понятия.
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На уроках для оценки степени понимания учениками изучаемого материала учителя могут задать детям следующие «вопросы по анало​гии»: «На что это похоже?», «С чем (кем) это можно сравнить? «Встречали вы нечто подобное раньше?», «Где мы уже с этим сталки​вались?» и т. п. Проводя сравнения, учащиеся «наводят мосты» между тем, что они знали, и новыми знаниями. Ученик, который усвоил мате​риал подобным образом, не будет испытывать затруднений при ответе на вопросы поданной теме.
Аналогии между живыми организмами и техническими устройства​ми лежат в основе бионики. Этот факт мы использовали при разработке заданий для развития способности к мышлению по аналогии.
Для начала можно предложить ребятам следующий тест.
1. Зоркость в поисках проблемы.
Вспомните, какие проблемы могут быть связаны с природным объектом (например, упавшее дерево может помешать дорожному дви​жению, а недостаток солнечного освещения может быть помехой для фотографирования и т. д.).
2. Быстрота мышления.
Назовите природные объекты, к которым применимы три одновременно: мягкий, белый и съедобный.
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3. Легкость ассоциаций.
Назовите природные объекты, к которым применимо слово «сухой>
4. Множественные группировки.
 Посмотрите на следующий список слов:
стрела пчела крокодил  рыба коршун яхта
Составьте из группы, выделив как можно больше клас​сов.
5. Возможные последствия.
Дайте описание какой-либо ситуации, например, что произойдет, если начнется дождь и будет идти не переставая. Придумайте как мож​но больше следствий.
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6. Символизация.
Перечислите, пожалуйста, все известные вам профессии, которые связаны со словом «вода».
ней.
После проведения этого теста можно предложить задания по труд. Рассмотрим только два из них.
Мышление по аналогии в действии
унификация в природе
Мастерская природы богата различными формами. В ней встречают​ся окружности и овалы, ромбы, кубы, треугольники и многоугольники. Не​редко природа унифицирует конструкции, то есть строит их из элементов одной и той же формы.
Рассмотрим, например, шишку или ягоду малины, лепестки цветов или семена злаков. Объясните, какие элементы здесь повторяются. Такая по​вторяемость в природе — явление закономерное. Наиболее экономичной в отношении материала является конструкция, составленная из плотно сом​кнутых шестиугольников или шестигранников. Она очень часто встречает​ся в природе: панцирь у черепах, чешуя змей, сосуды растений. Самым за​мечательным творением являются пчелиные соты.
Конструкция пчелиных сот легла в основу изготовления в строитель​стве сотовых панелей.
Упражнение «Мыслим по аналогии - 1»
Используя принцип сот, предложите свой проект строительного сооружения, которое, на ваш взгляд, возможно возвести в городе, в° дворе вашего дома и т. д. Докажите его целесообразность, экономич​ность, привлекательность.
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биомеханические модели
За миллионы лет развития жизни на Земле природа создала немало биологических моделей с оригинальным способом передвижения. Так, ко​нечности мух имеют вакуумные присоски, благодаря которым мухи полза​ют по совершенно гладкому потолку и стеклу. Пауков природа наделила чудесным гидроприводом, жидкостью для которого служит кровь насеко​мого. Лапки пауков лишены мышц. Когда паук вытягивает лапки, гидро​привод повышает в них давление и они затвердевают. То повышая, то пони​жая давление крови, пауки приводят лапки в движение. Это дает возможность паукам бегать на своих длинных ногах по пересеченной мест​ности.
Упражнение «Мыслим по аналогии - 2»
Используя принцип движения мух или пауков, предложите свой проект личного транспорта, полезного для передвижения в условиях леса, пересеченной местности, города и т. д. Объясните, когда и зачем его можно применять.
«Задом наперед, совсем наоборот...»
Другой прием, который часто используется в процессе рефлек​сии, — это «размышление от обратного». Использование этого при​ема хорошо известно школьникам по урокам математики. Известны при​меры и в науке, когда «размышление от обратного» приводило к открытиям и изобретениям. Так, великий русский математик Николай Иванович Лобачевский, предположив, что параллельные прямые мо​гут пересекаться в пространстве, создал новую неэвклидову геометрию.
На уроках можно предлагать такие типы заданий, которые будут предполагать «размышления от обратного».
Так, при изучении темы «Погода и климат» в 6 классе учи​тель дал ребятам следующее задание: «Давайте поверим древ​ним церковным канонам о том, что Земля не вращается вокруг своей оси и вокруг Солнца. Каким бы был климат на нашей плане​те?».
Сначала ребята нарисовали кластер, в котором отметили все факторы, влияющие на формирование климата на Земле. Затем  красным цветом указываются черты климата, который дей-
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ствительно характерны для нашей планеты, а черным те, компьютеров были бы для нее характерны в случае, если бы Земля не вращалась вокруг оси и Солнца.
Такой способ рефлексии помогает школьникам лучше понять при​чины тех или иных явлений и процессов, позволяет самим увидеть дока​зательства различных законов природы и общества, не полагаясь толь​ко на учителя или киту.
Упражнение «От обратного»
Для тренировки у ребят способности размышлений «от обратного» можно предложить им выполнить следующие задания:
1. Что было бы, если:
• в России не было Октябрьской революции;
• на Земле не было комаров;
• Финский залив высох;
2. Нарисуйте таблицу из двух граф. В первой графе
напишите все аргументы в пользу утверждения:
«В России развита рыночная экономика»,
а во второй — «В России не развита
рыночная экономика».
Удался ли урок?
Результаты рефлексии могут быть самыми неожиданными. Одни, прочитав произведение известного писателя или поэта, сами берутся за перо, и в результате мысли складываются в строчки дневника, стихо​творения или романа. Другие садятся к роялю, и на свет рождается му​зыка. Третьи рисуют картины. А четвертые просто делятся своими мыс​лями с другими людьми.
Учитель на уроке часто хочет, чтобы ребята в результате совмест​ных рассуждений пришли к определенному выводу. Но нередко он хо​чет, чтобы этот вывод был одинаковым у всех и совпадал с его собствен​ным. В результате истинной рефлексии не получается, потому что
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учитель ведет ребят за собой, не оставляя им шанса на собственные раз​мышления, свободные от стереотипа. Ситуация может быть и иной...
На уроке алгебры в десятом классе изучалась тема «Движе​ние». Выслушав объяснение учителя и прочитав соответствую​щий раздел в учебнике, школьники получили возможность выска​зать собственные суждения о сути понятия «движение». И тут, совершенно неожиданно для учителя, начался серьезный разго​вор о философии и физике.
Как потом призналась наша коллега, она испытала состоя​ние, близкое к панике. «Мне казалось, что урок провалился (ведь об алгебре ученики забыли), что ситуация вышла из-под конт​роля. Я испугалась, что если мне зададут какой-нибудь вопрос, я не смогу на него ответить», — делилась она своими впечатле​ниями.
Так провалился ли урок? Однозначного ответа, наверное, нет. Кстати, на обсуждении этого урока в школьной учительской мне​ния тоже разделились. Некоторые педагоги посчитали, что урок прошел неудачно. Они аргументировали свою точку зрения тем, что учитель потерял контроль над ситуацией в классе, что дис​куссия привела к неоправданной потере времени, в результате чего задачи урока остались невыполненными. Другие же посчитали этот урок большой удачей. «Ребята могли свободно высказать свои мысли, они связали между собой знания из различных пред​метных областей: философии, физики, математики, а это самый важный результат», — отметила преподаватель истории.
А как считаете вы, уважаемые читатели?
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Дав в этом случае важным явился тот факт, что на уроке состоялась рефлексия. Ребята имели возможность высказать свое мнение поделиться им с другими, обсудить непонятное. А это означает, что по' лученные в результате знания не исчезнут, а станут основой для дальнейшего учения. С другой стороны, этот случай показывает, насколько важной является роль учителя в классе (или родителей дома) для эффективного обучения.
Дети могут достаточно долго говорить, анализировать поступившую к ним информацию, спорить друг с другом. В результате процесс может стать стихийным. Чтобы избежать этого, существуют разные способы многие из которых уже достаточно хорошо известны педагогам и роди​телям. Это могут быть уточняющие вопросы: «Правильно ли я понял, что...?», «Можно ли на основании твоих слов сделать вывод о том, что...?».
Для сохранения учителем логики коллективного обсуждения того или иного вопроса возможно использование правила «эстафеты». В этом случае каждое следующее высказывание должно продолжать предыду​щее, сказанное другим учеником.
Например, на уроке литературы ребята рассуждали о причи​нах бегства Золушки с бала в полночь. Один из учеников высказал мнение, что Золушка поступила неправильно, поскольку если бы она осталась и принц увидел бы ее в лохмотьях, то он все равно бы ее не бросил, потому что был в нее влюблен. А если люди любят друг друга, то не важно, во что они одеты. На этот аргумент другой ученик ответил, что действительно, если бы Золушка ос​талась на балу, то принцу не пришлось бы так долго ее искать и им не надо было бы так долго страдать, но Золушка убежала, потому что боялась за своего отца, которого злая мачеха и ее дочери могли сжить со света.
Отношение некоторых учителей к использованию стадии рефлек​сии для успешного обучения может быть скептическим: этот метод от​нимает слишком много времени, нет гарантии, что поставленные учите​лем цели урока будут достигнуты, детям лишь бы поговорить, а не заниматься, в классе будет бардак, их выводы могут быть ошибочными.
Попробуем взвесить все «за» и «против», оценив значение этой стадии для развития критического мышления ребенка.
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Урок биологии по теме. «Внутреннее строение прыткой ящерицы» подходит к концу. Учитель решает повторить и обобщить  чищенное на уроке, проверить усвоение новых понятий.   — Что такое регенерация? — спрашивает он у класса.
— Регенерация — это восстановление организмом утраченных или поврежденных органов и тканей, — отвечает один из , повторяя дословно определение учебника.
Вроде бы можно быть довольным. Определение ребята запомнили. Недействительно ли они ПОНЯЛИ, что же такое — регенерация ? Для того, чтобы выяснить это, учитель предлагает изложить это определе​ние своими словами. Вот здесь и бывают неприятные сюрпризы. Неко​торые школьники просто не представляют, что значит «сказать своими словами» — они теряются. Нередко учитель слышит от ученика: «Я по​нимаю, но сказать не могу».
В чем же причина этих неприятностей? Одна из них нам уже извест​на: вспомните ситуацию с учителем географии, которую мы обсуждали в начале главы. Но есть и другие причины.
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О домашних заданиях и не только...
Давайте представим себе такую ситуацию.
— Мама, проверь у меня домашнее задание по химии.
— Что ты?! Я в этой химии ничего не понимаю. Последний, раз ее еще в школе изучала.
— А я дам тебе учебник, а сама буду рассказывать.
— Хорошо, только давай побыстрее, у меня еще много дел.
В течение следующих пятнадцати минут дочь пересказыва​ет заданный на дом параграф. Мама водит пальцем по странице учебника и довольно кивает головой. Закончив говорить, девоч​ка спрашивает:
— Ну что, мама, я все правильно рассказала?
— Ты просто молодец, ну прямо слово в слово, — отвечает мама и быстро уходит на кухню, пока ее не попросили проверить еще какое-нибудь домашнее задание.
А вот еще один пример того, как родители проверяют домашнее задание.
Коля смотрит телевизор. В комнату входит Василий Петро​вич — глава семьи. Он хмурит брови и сурово произносит:
— Ну что, бездельник, давай посмотрим твой дневник.    У Коли все сжимается внутри, и он предпринимает отчаян​ную попытку изменить неблагоприятный ход событий:
— Папа, я только вот по математике не совсем понял — учи​тельница непонятно объяснила. 
— Неси дневник, — требует отец.
Сын достает дневник и протягивает его Василию Петровичу.
Василий Петрович видит тройку по математике и некото​рое время молчит. Потом произносит:
— Что же ты не понял, если тебе тройку поставили?
— Про квадраты чисел, — беспомощно шепчет Николай.
— Это же элементарно. Это даже полный идиот поймет Что тут может быть непонятного.? Ну, например, сколько бу​дет А, у множенное на А?
Сын долго считает в уме, а потом робко отвечает:
— Будет два А.
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— Балбес, не два А, а А в квадрате. Растешь бездельником и бездарью. Давай твое домашнее задание.
Коля облегченно вздыхает и протягивает отцу задачник. Через 10 минут Василий Петрович протягивает сыну листок с решенными примерами и говорит:
— Ну, бездарь, переписывай. И только попробуй теперь по​лучить тройку. Всю шкуру спущу.
Или такой случай:
Мама пришла домой после работы. За вечер нужно успеть на​кормить детей, приготовить на завтра обед, погладить белье и проверить уроки у старшего. «Толик! На экзекуцию!» — бодро выкрикивает из кухни мама, завязывая фартук.
— Ну чего, мам! — доносится из соседней комнаты.
«Каждый раз одно и то же», — думает женщина. — Иди сюда, сынок, покажи, как ты сделал домашнее задание!
Мальчик, шаркая ногами и шмыгая носом, входит на кухню. Он протягивает маме дневник и несколько тетрадей.
— Выучил географию к завтрашней контрольной?
—Угу.
— Та-ак, столицы стран Европы... Столицу Франции знаешь?
— Париж.
— А Польши?
— Эта-а-а... Ну... в общем, как ее?
— Не знаешь! А говоришь — выучил!
— Я учил!
— Плохо, значит, учил! Варшава — столица Польши.
— Это я и хотел сказать! (Пользуясь тем, что мама повер​нулась к нему спиной, Толик хватает печенье и засовывает его в рот.)
— Хватит перебивать аппетит! Столица Дании!
— Брюсиль...
— Брюссель, оболтус!
— Я и сказал «Брюссель», просто — печенье во рту! (Полу​чает тетрадью по носу.)
— Горе ты мое! Мой руки (целует сына в лоб), столица Да​нии — Ко-пен-гаген (последние два слога Толик выкрикивает вместе с мамой), а не «Брюси-иль». (Толик смеется.) После ужина Русский язык проверю!
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— После ужина я сДимасом в «Мортал Комбат» договорился играть. (Мама, не слушая его, кладет тетради и учебники на хо​лодильник.)
Эти эпизоды показывают достаточно распространенные подходы родителей к обучению детей. Одни берут учебник и проверяют домаш​нее задание с точки зрения правильного пересказа ребенком содержа​ния параграфа, другие пытаются объяснить ребенку непонятный мате​риал, но очень своеобразно, то есть при помощи понуканий и даже оскорблений. Третьи проверяют уроки «между делом», а четвертые и не пытаются выслушать, а решают все за своего сына или дочь. При этом все эти родители убеждены в том, что их методы самые действен​ные. А потом учителям приходится выдерживать атаки родителей, уве​ренных в том, что оценки выставлены несправедливо.
— Я лично проверила у ребенка домашнее задание. Он все расска​зал, как в учебнике, — заявляет рассерженная мама учителю истории.
— Я сам прорешал вместе с сыном ваши задачи, — гневно говорит родитель учителю математики.
Все аргументы учителей о том, что прочитанное и выученное не означает понятое, в расчет не принимаются.
А если проверить домашнее задание по-другому? Можно попробо​вать предстать перед своим сыном или дочерью в роли полного незнайки. Найдите в заданном параграфе несколько понятий и попросите ребенка пояснить их своими словами. При этом, если вы чувствуете, что он не совсем понимает то, о чем говорит, продолжайте задавать вопросы типа «Как это?», «Я правильно тебя понял, что...?», «А что такое — ...?» до тех пор, пока все неясности не исчезнут и ребенок не объяснит их своим обычным разговорным языком. Вопросы, типологию которых мы опи​сали во второй главе, чрезвычайно полезны для стимулирования реф​лексии. Лучшей реакцией ребенка станут слова: «Мама, ну как ты не понимаешь, что...».
Ясно представляется сцена из моего детства.
— Сережа, а почему растениям нужен хлорофилл? — спраши​вает мама у сына.
— Для того, чтобы растения могли вырабатывать кисло​род, — отвечает Сергей.
— Я не понимаю, для чего растениям необходимо вырабаты​вать кислород, разве они им не дышат? — продолжает мама.
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— Да, они им дышат, но одновременно могут и вырабаты​вать, — терпеливо поясняет сын.
— Если я правильно тебя поняла, то они дышат кислородом. Как же они его тогда одновременно вырабатывают? — не уни​жается мама.
— Кислородом они дышат, выделяя углекислый газ. А углекис​лый газ они поглощают, выделяя кислород, — уже немного раз​драженно говорит Сережа.
— А углекислый газ им зачем нужен? — недоуменно спраши​вает мама.
— Ну как — зачем? — взрывается Сергей. — Он нужен рас​тениям для образования специальных органических веществ.
— Это каких же веществ?
— Например, крахмала.
— А зачем им крахмал? — продолжает «пытку» мама. 

— Какая ты глупая! Ты ведь питаешься органическими веще​ствами — растениям они тоже нужны для роста.
— А разве растения не добывают их из почвы, ведь в земле таких веществ много, люди даже специально используют удоб​рения. Неужели растения не получают их оттуда?
— А вот не получают, — кипятится Сергей, — не получа​ют. Они усваивают из почвы минеральные вещества, — и, пред​варяя следующий вопрос, тут же говорит скороговоркой: — На​пример, калий, натрий, кальций...
Заметим, что расспросы на этом не закончились. Так незаметно мама повторила с сыном все домашнее задание по ботанике. Сначала мами​ны «приставания» очень раздражали Сергея. Ему казалось, что все де​лается нарочно, чтобы подразнить его. Но по прошествии некоторого времени это стало для него увлекательной игрой. Иногда он сам прово​цировал родителей на такие беседы. Подобная форма проверки домаш​него задания очень помогала и в последующей работе в классе. Ведь, работая дома таким образом, ребенок может заранее ознакомиться с целым спектром возможных вопросов учителя, а значит, чувствовать себя уверенно при опросе или письменной проверочной работе.
Домашнее задание «По ассоциации»
Проверку домашних заданий можно сделать увлекательной еще садим способом, если играть в «Ассоциации». Правила этой игры очень
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просты. А многие родители знают эту игру с детства. Игроки (кроме ве​дущего) загадывают слово. Это может быть любое понятие из материала домашнего задания по любому предмету. Ведущий может задавать вопросы игрокам. Например: на какой овощ, животное, историческое событие, персонаж из книги похож этот предмет или явление, какой у него характер и т. п. Задача ведущего — как можно быстрее отгадать слово по ассоциациям.
Итак, для того чтобы стадия рефлексии была успешной и действи​тельно способствовала развитию мышления ребенка, необходимо, что​бы он говорил простым языком, понятным ему и окружающим. При этом могут быть использованы разные приемы: нахождение аналогий, ассо​циаций, различные ролевые (пресс-конференция, интервью) и другие виды игр («Почемучка», «Расшифровка»). Когда учитель проверяет ус​военный материал, именно задания, заключающиеся в объяснении тех , или иных понятий своими словами, помогут ему «отследить» глубину и четкость сформированности знаний школьников. ;
Напишите, а лучше - нарисуйте
Некоторым людям для того, чтобы более четко выразить свою мысль, необходимо зафиксировать ее на бумаге в виде слов, схемы или рисунка. Поэтому можно предложить школьникам составлять свой словарь поня​тий и терминов, записывая их определения своими словами. Например, в качестве упражнения предложите своему ребенку написать определения таких терминов: движение, борьба, компромисс, желание, время. Кста​ти, будет очень хорошо, если вы сами одновременно составите свой сло​варь. Потом обменяйтесь с ребенком результатами вашей работы. По​старайтесь не навязывать ему свою точку зрения. Если у ребенка что-то получилось не так, как вам хотелось бы, попросите его сравнить свои за​писи с вашими и выясните, чем они отличаются и почему. Объясните эти различия сами. Спросите, согласен ли ребенок с вашими аргументами, если нет, попросите его привести свои.
Существуют разные типы словарей. Среди них в последнее время большим успехом пользуются словари-глоссарии. Многие используют их для изучения иностранных языков. Глоссарий зачастую объясняет поня​тия и термины с помощью рисунков. Рисунок всегда выражает, с одной стороны, суть понятия, а с другой стороны — эмоциональное состояние художника. Кстати, некоторые учителя высказывают недовольство каче​ством наглядных пособий-рисунков в учебниках и плакатах, говоря о том,
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что их рисовал не специалист. Это как раз и подтверждает идею об уни​кальности рисунка, как способа выражения мысли.
Мы хотим предложить вам использовать прием составления глос​сария для стадии рефлексии на уроке или при выполнении домашней работы.
Конечно, всегда легче нарисовать какой-нибудь конкретный пред​мет или объект. Поэтому можно начать составление глоссария с него. Например, на уроке вы изучаете строение планеты Земля. Попросите детей нарисовать небо, землю, воду. В зависимости от возраста учени​ков задание может быть усложнено. Например, можно предложить при​думать символы для обозначения этих понятий.
Этот прием достаточно хорошо знаком многим читателям. Доста​точно вспомнить идеи В. Ф. Шаталова об опорных конспектах. В своей книге «Эксперимент.продолжается» он отмечал, что опорные сигна​лы — это и слоги, и слова, и цифры, и числа. Главные принципы при составлении опорных сигналов — это неожиданность, экономность и ассоциации. В.Ф.Шаталов приводит замечательный пример такого опор​ного сигнала.
Героя одного из фантастических английских романов преследовали странные птицы, мучившие его криками: «Три кварта, три кварта для мистера Марка!» При этом смысл слова «кварк» был одинаково зага​дочен и для героя книги, и для читателей. Когда физики высказали пред​положение о существовании частиц, несущих заряд в 1/3 заряда элект​рона, эти гипотетические частицы были названы квартами. Прочитав такой текст, ученик гораздо яснее представляет себе понятие «кварк». А нарисовать его он может в виде символа — птицы. Таким образом, можно придумать символы для различных понятий из разных областей знания.
Вернемся к примеру с уроком географии, на котором дети изучают строение планеты Земля. К концу урока ребята прочитали о том, что наша планета состоит из оболочек: атмосферы, гидросферы и биосфе​ры и узнали об их составе. Теперь можно попросить детей объединиться в пары, группы (можно работать и индивидуально) и нарисовать эти обо​лочки. Очень важно подчеркнуть, чтобы рисунки были небольшими по размеру, каждый из них должен отражать только главные особенности, отличия оболочек друг от друга. Рисунки должны быть понятными не только самим ребятам, но и тем, кто никогда не знал о существовании каких-то оболочек. На выполнение этого задания нужно дать не более 5 минут: ограниченное время будет стимулировать к более четкому выбо-
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ру самого главного. После того, как группы или пары будут готовы, каж​дой из них будет дано еще 5 минут, чтобы пояснить свои рисунки.
Можно использовать прием составления глоссария на стадии реф​лексии и по другому: проведя игру с интригующим названием «Таин​ственные знаки». Из списка слов — ветер, земное притяжение, приро​да, катастрофа, жара, — каждый из играющих выбирает одно или два и рисует их в виде символов — глоссов. При этом никто не знает о выбо​ре другого игрока. Через 4 — 5 минут устройте выставку, и пусть все от​гадывают рисунки друг друга. После того как значение какого-либо из рисунков отгадано, попросите автора пояснить его, задайте вопросы, если что-то непонятно.
На уроке можно использовать прием составления словаря, или глос​сария, и перед и после объяснения новой темы. В этом случае у школь​ников появляется возможность сравнить свои представления до и по​сле получения новой информации.
Такое задание можно дать и в качестве домашней работы. Главное — сделать такую работу систематической. В результате к концу учебного года ребята с меньшей вероятностью забудут то, что изучали в начале года, а если забудут, то смогут быстро восстановить в памяти с помо​щью сделанных ими рисунков.
Таким образом, одной из целей стадии рефлексии является выра​жение новых идей в разнообразных формах: словах, символах, рисун​ках. Вместе с тем значение стадии рефлексии для развития критическо​го мышления на этом не исчерпывается.
В общении  путь к у спеху
Давайте вспомним диалог Шерлока Холмса с его братом Майкроф-том из рассказа Артура Конан Дойля «Случай с переводчиком».
· Посмотри, какие великолепные типы!
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— Маркер и тот другой, что с ним ?
— Именно. Кто, по-твоему, второй ?...
— Бывший военный, как я погляжу, — сказал Шерлок.
— И очень недавно оставивший службу, — заметил брат.
— Служил он, я вижу, в Индии.
— Офицер по выслуге, ниже лейтенанта.
— Я думаю, артиллерист, — сказал Шерлок.
— И вдовец.
— Но имеет ребенка.
— Детей, мой мальчик, детей.
Обратите внимание на то обстоятельство, что живой обмен мнени​ями в процессе рефлексии позволил двум братьям составить полный и объективный портрет наблюдаемого ими человека. Таким образом, ди​алог или полилог имеет очень большое значение для стадии рефлексии.
Американские педагоги отмечают, что живой обмен идеями между учащимися дает им возможность расширить свой словарный запас и познакомиться с различными суждениями, которые они смогут учиты​вать при составлении собственного мнения.
Разрешая различные формы диалога (логическая цепочка, как в приведенном выше примере, дискуссия, дебаты и т. д.) на стадии ре​флексии, мы даем учащимся возможность рассмотреть целый ряд раз​личных вариантов. Это поможет им переосмыслить свои суждения.
Прочитав художественный или научно-популярный текст, можно выполнить ряд различных заданий, в том числе и игровых. Например, на уроке истории школьники изучили период Великой Французской ре​волюции. После этого, попросите ребят представить себя на месте од​ной из противоборствующих сторон и возьмите у них интервью. При этом можно задать вопросы как на знание фактического материала, так и о том, какие чувства испытывали жители Парижа на Гревской площади в момент казни свергнутого короля Людовика, в какой атмосфере прохо​дили заседания Конвента и какие речи там звучали. Затем можно по​просить школьников представить себя на месте сторонников француз​ской монархии. Узнайте у них, как они восприняли известие о взятии Бастилии, как вели переговоры с мятежниками, почему же все-таки власть была свергнута?
Такого рода игра позволяет не только запомнить факты, проанали​зировать причины этого события, но и почувствовать себя непосред​ственными их участниками, а это, в свою очередь, даст возможность лучше понять его причины.
Кроме эмоциональных переживаний диалог позволяет ученику обобщать новую информацию. Помните разговор Алисы с Герцогиней в сказке Л. Кэрролла «Алиса в стране чудес»
 — Ты о чем-то задумалась, милочка, и не говоришь ни слова. А мораль отцюда такова... Нет, что-то не соображу!...
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— А может, здесь и нет никакой морали, — заметила Алиса.
— Как это нет! — возразила Герцогиня. — Во всем есть своя мораль, нужно только уметь ее найти!
Герцогиня мастерски делает умозаключения, хотя и парадоксаль​ные, в очень коротких фразах. Вспомним ранее описанный прием по​шагового чтения. А теперь представим, что после прочтения каждого из отрывков текста и ответов на вопросы вы просите ребят сформули​ровать вывод, который начинался бы со слов: «Я понял, что...», или «Ядумаю, что...», «Не вызывает сомнений, что...». Эти выводы должны состоять из одного предложения, которое будет отражать только суть их умозаключений. Такое же задание можно дать после проведе​ния дискуссии по прочитанному тексту. В этом случае ребята сформу​лируют мораль всей дискуссии. После этого попросите каждого про​читать сформулированное ими резюме, а в заключение выскажите своё | мнение.
Возьмем для примера уже знакомую вам по этой главе тему из кур​са биологии «Внешнее и внутреннее строение прыткой ящерицы».
Вот каким образом может выглядеть фрагмент этого урока: 
Задание классу: в течение 2 мин. вспомните все, что вы зна​ете о ящерицах, их внешнем строении, питании, среде обитания, внутреннем строении, особенностях размножения и развития. Запишите это.
А теперь обменяйтесь в группе своими сведениями. При этом не критикуйте друг друга, пусть один из группы записывает все, что вы вспомнили. Чем больше сведений, тем лучше. Высказаться должны все. (5 мин.) ! Попробуем обобщить весь наш опыт. Я буду записывать дан​ные на доске в виде кластеров. Особо отмечайте черты сходства ящерицы и лягушки. Я буду их подчеркивать другим цветом (5 мин.)
1. Как выглядит ящерица, каковы ее размеры? (Внешнее строе​ние)
2. Где обитает прыткая ящерица? (Среда обитания)
3. Чем питается прыткая ящерица? (Питание) .
4. Каковы особенности внутреннего строения ящерицы (дыхатель-
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ная, кровеносная, пищеварительная, выделительная и нервная системы)? (Внутреннее строение)
5. Каким образом размножается и развивается ящерица? (Размно​жение и развитие)
Для того чтобы снять все противоречия и выяснить то, что не было вами сказано, прочитаем отрывок текста о среде оби​тания прыткой ящерицы.
В процессе чтения я прошу ставить на полях карандашом сле​дующие пометки:
« + » ^- я это знал, .   «V'» — это для меня новое,
« — » — это вызывает сомнение,
«?» — это непонятно, хотелось бы узнать больше. (4 мин.)
Задание классу: После того как вы прочитали отрывок, по​делитесь в парах мнениями о прочитанном. Пусть каждый ска​жет своему соседу одно предложение, которое будет начинать​ся со слов «Я понял, что...». Запишите свое предложение и предложение своего соседа в тетрадь.
После того, как ребята прочтут весь текст до конца и вы​скажут свои суждения по каждому из отрывков, учитель может попросить их ответить на вопрос: «Какие черты внешнего и внутреннего строения прыткой ящерицы указывают на ее сход​ство с лягушкой ?»
Обратите внимание на то, что в приведенном примере используют​ся разнообразные приемы, которые уже описаны в этой книге: мозговая атака, разбивка на кластеры, пошаговое чтение и взаимообучение. На наш взгляд, их сочетание является достаточно важным. Индивидуаль​ная работа чередуется с групповой. После чтения следует короткая ре​флексия в форме диалога. А в конце урока рефлексия занимает уже боль​ше времени. Ее задача заключается в построении выводов, основанных на собственных идеях, подкрепленных конкретным текстом.
Таким образом, диалог позволяет ученику выстроить цепь собствен​ных умозаключений, которые могут эффективно применяться им в бу​дущем. С другой стороны, он позволяет ученику познакомиться с целым спектром мнений по определенному вопросу, сравнить их со своим, скор​ректировать его или добавить ряд аргументов в поддержку собственных мыслей.
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Мысли в стихах -это реально!
Гнать, держать,
дышать и слышать,
Не зависеть и обидеть,
Ненавидеть и вертеть,
А еще — мешать, смотреть.
Популярное изложение правила русского языка
Выразить свои эмоции, чувства и мысли на бумаге достаточно слож​но. Письменная речь у многих далеко не столь богата, как устная. Мы стараемся писать как можно более кратко. Кроме того, письменная речь лишена таких возможностей, как интонация, мимика и жесты.
В передаче внутренних переживаний человеку всегда помогали стихи. Мысли в стихотворении звучат красиво, они предстают в виде образов. Стихи позволяют нам выразить то, что не всегда удается сде​лать в прозе. Именно поэтому поэзия, по мнению американских педа​гогов и психологов, является чрезвычайно эффективной формой реф​лексии.
Вы можете возразить, что далеко не всякий способен писать стихи, и некоторые ученики будут стесняться или бояться этого задания. Мы согласимся с этим аргументом, но лишь отчасти. Писать стихи в сво​бодной форме по заказу за несколько минут действительно дано не каж​дому. Но в нашем случае этого и не требуется. Мы предлагаем восполь​зоваться стихотворными формами, которые требуют соблюдения достаточно строгого алгоритма, но, вместе с тем, не вызывают значи​тельных затруднений у подавляющего большинства.
Учитель
Добрый, знающий
Учит, воспитывает, помогает Старый друг лучше новых двух Мастер
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Ученики
Шумные, активные
Учатся, занимаются, познают
Без труда не выловишь рыбку
Подопечные
«Ну и при чем здесь стихи?»— спросите вы. А это действительно стихи, которые называются синквейнами. Слово «синквейн» — фран​цузское, обозначающее «пять строк». Причем при его написании, как вы уже, наверное, заметили, существуют определенные правила.
Первая строка заключает в себе одно слово, обычно существитель​ное или местоимение, которое обозначает объект или предмет, о кото​ром пойдет речь в синквейне:
учитель
Во второй строке — два слова, чаще всего прилагательных или причастия. Они необходимы для описания признаков и свойств выбран​ного в синквейне предмета или объекта:
добрый, знающий
Третья строчка образована тремя глаголами или иными глагольны​ми формами, описывающими совершаемые данным объектом или пред​метом характерные действия:
"Л'' учит, воспитывает, помогает с; О
Четвертая строка — фраза из четырех слов, выражающая личное отношение автора синквейна к описываемому предмету или объекту:
старый друг лучше новых двух
В пятой строке содержится одно слово, характеризующее суть пред​мета или объекта:
мастер
Как видите, писать синквейны не так уж сложно. Попробуйте при​думать свои синквейны на темы Ученик, Учитель. Отметим, что не все-
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гда требуется очень четкое соблюдение правил написания этого вида стихотворения. Например, в четвертой строке можно использовать три или пять слов, а в пятой строке — два слова. Можно использовать и другие части речи. Но это возможно только в том случае, если вы хоти​те, чтобы получились действительно красивые образы, как в таких синквейнах:
Теплые и струящиеся       V Заставляют качаться цветы , Всегда прикасаясь и окутывая Так нежно
Все авторы этой книги с большим успехом применяли этот прием рефлексии на своих уроках. Синквейн позволяет учителю решить сразу несколько задач. Во-первых, изменить атмосферу в классе, сделать ее творческой. Ребятам нравится творить. Это с удовольствием делают как малыши-первоклассники, так и выпускники-одиннадцатиклассники. Причем школьники писали синквейны не только на уроках литературы или истории. Так, в 11 классе на уроке физики после изучения темы «Электромагнитная индукция» школьники написали проверочную ра​боту в форме синквейнов.
С другой стороны, этот прием не только способствует улучшению эмоционального состояния ребят, но и позволяет учителю проверить, как они запомнили важнейшие понятия темы. Например, после изуче​ния темы «Почвы» в курсе географии один из школьников написал та​кой синквейн:
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Синквейн, написанный школьником, позволяет учителю выяснить, как ребята чувствуют себя на уроке, нравится ли им изучаемая тема. Так, на одном из уроков истории ученики написали синквейны, среди которых был и такой:
Революция
Беспощадная, кровавая
Крушит, уничтожает всех
Не дай нам, Бог
Смерть
Учитель истории сразу отметил, что в настроении ребят присутству​ет некоторая агрессия. Это позволило ему скорректировать дальней​ший ход урока.
Синквейн можно писать индивидуально, в парах или в группах по​сле прочтения текста. Синквейны, написанные в группах, часто бывают интереснее индивидуальных, потому что ребята стараются писать с юмо​ром, более четко отбирая самые ценные идеи.
Такие стихотворения можно писать и дома, устраивая конкурсы в семье. Проверяя домашнее задание, родители могут выбрать самые ин​тересные темы и одновременно со своим ребенком написать синквейны; на эти темы. 
Упражнение «Синквейн»
Для начала потренируйтесь на более простых темах, например, напишите синквейны на темы «еда», «брат», «выходной». А потом пе​реходите к более важным для учения терминам из учебников ваших детей.
Ненова - стихи
Существует много разнообразных стихотворных форм, которые с успехом могут быть использованы на стадии рефлексии. Хайку(илихок-ку) — это японская стихотворная форма в три строки.
В классическом хайку в первой и третьей строках — по пять сло​гов. Во второй — семь слогов. Хайку обычно выражает первое впечат​ление писателя от предмета, окружающего мира или события.
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Нежный, заботливый,
Мягкий ветерок играет среди берез
Дружески дующий ветер.
Школьникам можно предложить написать хайку по такой схеме: 

Строчка 1: «Я был» кем-то или чем-то или «Я видел» кого-то или что-то.
Я БЫЛ ЛИСТОМ
Строчка 2: Место и действие (Где и что делал) ^ РАСТУЩИМ В ЛЕСУ, ДАВАЯ ПИЩУ 

Строчка 3: Определение(как?)
НЕ ЖЕЛАЯ ТОГО
Стих в форме хайку написать несколько труднее, потому что в нем выражается личное переживание человека. Вместе с тем эта стихо​творная форма также имеет определенные плюсы. В хайку самым гар​моничным образом сочетается работа с понятием и эмоциональное от​ношение к нему.
Я видел ядовитый плющ
В лесу, вызывающий зуд и чесотку гусеницам
Ликуя
Упражнение «Хайку»
Попробуйте написать хайку на темы «осенний лес», «холодный ка​мень», «жареный цыпленок». Важно не только написать стихотворе​ние, но и обнародовать его. Прочитайте стихотворения своим родствен​никам, друзьям.
Очень полезным для работы с понятиями, противоположными по смыслу, является написание диаманты. Диаманта — это стихотворная форма из семи строк, первая и последняя из которых — понятия с про​тивоположным значением. Этот вид стиха составляется по следующей схеме:
Л ИСТ ДЕРЕВА Строчка 1: тема (существительное)
рождение
Строчка 2: определение (2 прилагательных) зеленый, яркий
Строчка 3: действие (3 глагола)
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Строчка 4: ассоциации (4 существительных, причем в этой строке (Осуществляется переход к антонимичным понятиям)
жара, движение, покой, холод 

Строчка 5: действие (3 глагола)
увядает, засыпает, затуманивается 7     

Строчка 6: определение (2 прилагательных)
коричневый, старый
Строчка 7: тема (1 существительное)
смерть
Написание диаманты очень полезно для понимания школьника​ми сути различий и взаимосвязи понятий, противоположных по зна​чению.
Упражнение «Диаманта»
Предложите ребенку написать диаманту на темы «Дождь—засу​ха», «Вселенная—частичка», «Онегин—Ленский».
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Стихи можно не только писать, но и рисовать. При этом нет необхо​димости заменять слова на символы. Американские педагоги в книге «Ин-вайронментальное образование в школах» предлагают интересный спо​соб художественной поэзии, который с успехом может быть использован особенно для работы с младшими школьниками.
Пусть ребята представят стайку рыб в море. Попросите их сказать все прилагательные, которые характеризуют эту стайку рыб. Они могут назвать такие слова как: серебристый, играющий, юркий, гладкий, стре​мительный, плывущий и т.д. Записывайте эти слова на доске.
После того, как они сделают комментарии по предложенной теме, попросите представить этот косяк рыб, нарисовать мысленно картинку его движения в море. Каждый может высказать свои представления. Они могут быть такими: Солнечным днем у поверхности воды быстро дви​жется стайка серебристых рыбок.
После этого объясните своим ученикам, что слова можно написать так, чтобы они по форме напоминали стайку рыб в море. Напишите их вместе с ребятами.
После того, как стихотворение нарисовано, можно дать ученикам похожее задание на другую тему, например химическая реакция.
Итак, использование различных видов художественной поэзии на стадии рефлексии (синквейн, хайку, диаманта, стихотворение-рисунок) может быть достаточно эффективным для развития мышления. Поэзия помогает становлению навыка выражения своих чувств через письмо. Написание стихотворений делает изучение или повторение нового мате​риала гораздо более творческим. Кроме того, стихотворение позволяет лучше представить сложные термины и категории, выделить их главные признаки. Предложенные формы стихов достаточно просты для школь​ника. Используя предложенный алгоритм, ученики быстро достигают хо​роших результатов, успешно сочиняя интересные стихи. В этих стихах одинаково важную роль играет и их содержание, и форма их написания.
Мы уверены, что писать синквейны, хайку, диаманты сможет каж​дый читатель. Главное: писать стихи не ради стихов, а ради выражения своих чувств и отношения к окружающему миру.
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Написанное пером
С письмом связаны, на письмо опираются все великие построения
мысли.
Г. Вуттке
Для проверки пройденного материала очень редко остается доста​точно времени на уроке. Поэтому в школе распространена практика письменных проверочных работ. К сожалению, формулировки заданий в этих работах не всегда позволяют проверить степень усвоения учени​ком того или иного понятия или закономерности. Вместе с тем письмо представляет на стадии рефлексии не меньшую ценность, чем устные высказывания. Мы уже отмечали, что письмо позволяет ученику в сжа​том виде изложить свои мысли, систематизировать их. Давно известно, что человек, который умеет хорошо писать, обычно умеет и хорошо го​ворить. В последнее время на уроках по многим предметам — истории, географии, биологии и другим — школьники очень мало пишут.
— А зачем это нужно? — спросила одна учительница. — Я ведь не литературу преподаю. Пусть лучше слушают, говорят побольше. А боль​шая часть материала и так есть в учебнике.
В этом высказывании кроется, на наш взгляд, большое заблужде​ние. Действительно, наверное, не стоит писать на уроке как на инсти​тутской лекции. Мы согласны и с тем, что дублировать учебник совсем не обязательно. Но ведь письмо нужно не только для фиксирования но​вого материала. Письмо может быть действенным средством для вы​сказывания своих суждений, анализа и оценки новой и уже знакомой информации. Великий ученый Д. И. Менделеев говорил, что любая мысль гроша ломаного не стоит, если она не записана на бумаге.
Мы уже говорили о разнообразных формах и видах письменных работ: графическое оформление материала (разбивка на кластеры, со​ставление различных таблиц), написание стихов, составление глосса​рия понятий, написание двойных дневников и др. Одни из описанных в книге приемов можно использовать в индивидуальной работе, другие — при работе в парах или группах. Преимущества названных видов пись​ма и их недостатки мы постарались подробно описать.
Рассмотрим еще некоторые приемы письменной рефлексии, кото​рые успешно применяются и на уроках, и при выполнении домашних
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работ. Но сначала вспомним описанный ранее случай на уроке алгебры в 10 классе по теме «Движение». Во время дискуссии учительница рас​терялась, и урок пошел по совершенно непредсказуемому для нее рус​лу. При обсуждении этого случая в учительской кто-то из преподавате​лей заметил, что надо было прекратить дискуссию и взять ситуацию под контроль. «Но ведь работа в таком режиме исключает давление на уче​ников», — резонно заметила учительница математики.
Действительно, после того, как ребята прослушали лекцию учите​ля или прочитали текст, мы обычно просим ответить на вопросы, поде​литься своими мыслями, порассуждать. Эта часть урока интересна для школьников: наконец-то они имеют возможность высказаться. В про​цессе устной рефлексии «на поверхности» появляется множество ин​тересных мыслей, важных умозаключений. Но эта работа может ока​заться не очень эффективной, если не дать ученикам возможность самостоятельно подумать над услышанным, выбрать наиболее ценные для них мысли и записать их, чтобы систематизировать и запомнить. По​этому после дискуссии или ответов на вопросы было бы очень важно дать ученикам письменное задание.
Одним из видов таких заданий является написание эссе. Эссе — письменные размышления на заданную тему. Этот вид работы особенно эффективен, если школьники пишут его «по горячим следам», не про​думывая тщательно план или структуру.
Например, ученики на уроке литературы изучали рассказ А. П. Че​хова «Злоумышленник», в котором говорится о том, как следователь допрашивал крестьянина, отвинтившего гайку от шпал на железной до​роге. Ребята вместе с учителем обсуждали вопрос о том, является ли персонаж Чехова злоумышленником. Не обошлось и без дискуссии. Когда до конца урока оставалось 20 минут, учитель прервал обсуждение и попросил ребят в течение 10 минут написать небольшое эссе по об​суждавшемуся вопросу. Когда ученики закончили писать, они смогли прочитать свои заметки вслух. Таким образом, учитель дал возможность школьникам сделать резюме по всем высказанным мнениям, а также сформулировать свою точку зрения кратко и аргументированно.
Эссе можно писать не только на уроках литературы, но и практи​чески на всех уроках, на которых ученики работают с текстами. Важно, чтобы в процессе работы школьники не останавливались, а продолжа-
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ли все время записывать свои мысли. Иногда написанное эссе может служить в дальнейшем рабочим материалом для написания большого сочинения или доклада.
Например, на уроке по экономической географии России ученики писали эссе на тему: «Влияют ли экологические проблемы на состоя​ние экономики страны?» После этого учитель попросил прочитать на​писанное про себя, подчеркнуть наиболее существенные мысли. Таким образом ребята выделили тезисы для своих будущих докладе в по темам, которые они сформулировали сами, отметив самую, на их взгляд, глав​ную фразу в работе. Отметим, что учителю совсем не обязательно про​верять данное задание. Этот вид эссе в большей степени необходим са​мим ученикам.
Если же учитель хочет проверить, что ученики усвоили, в самом конце урока он может предложить им написать пятиминутное эссе, в котором школьники отвечают на вопросы: «Что я понял из пройденного материала?», «Какие вопросы у меня возникли?» и «Что осталось не-( понятым?». Эти работы они сдают учителю, который использует их не только для проверки знаний, но и для подготовки к следующему уроку. Учитель может применить и другие приемы обучения письму на уро​ках и при выполнении домашнего задания. Например, предложить в ка​честве письменного задания один из видов документации, с которыми многим ребятам придется иметь дело в будущем. Так, для того чтобы дети научились быстро отбирать наиболее важную информацию из про​читанного или услышанного, можно использовать прием «телеграмма». Представим, что на уроке географии в 7 классе школьники изучают физико-географическое положение Австралии. Прочитав текст об этом материке, они получают от учителя задание послать ему телеграмму от имени впервые попавшего туда туриста. При этом, ребятам нужно по​мнить о том, что в телеграмме должно быть очень немного слов, в кото​рых будет отражено только самое важное. В результате, может полу​читься телеграмма следующего содержания:

НАХОЖУСЬ В СТОЛИЦЕ АВСТРАЛИИ КАНБЕРРЕ ТЧК ЗА ОКНОМ БОЛЬШОЙ ВОДОРАЗДЕЛЬНЫЙ ХРЕБЕТ ТЧК ЗА НИМ ОДНИ РАВНИНЫ ТЧК С КОРАЛЛОВОГО МОРЯ ДУЕТ ВЛАЖНЫЙ ВЕТЕР ТЧК ВЧЕРА ИГРАЛ С КЕНГУРУ ТЧК
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После изучения новой темы можно попросить учеников написать поданному вами бланку-образцу памятку читателю, правила пользова​ния, инструкцию по применению, заявление начальнику и т.д.
Письменная рефлексия может быть не только индивидуальной, но и парной, а также групповой. В этом случае предлагаемые задания по​зволят ученикам не только обобщить изученный материал, но и действо​вать сообща, согласуя свою точку зрения с мнением других людей. Со​вместные письменные размышления нескольких учеников помогут им более глубоко проанализировать прочитанный текст, рассмотреть его с разных позиций.
Например, на уроке по общество знанию ученики рассматривают такие категории, как мораль и нравственность. Учитель просит их объе​диниться в группы по три человека и письменно ответить на вопрос: «Согласны ли вы со словами известного философа В. Соловьева о том, что высшая нравственность требует некоторой свободы для безнрав​ственности?» При выполнении этого задания лист пускается по кругу и каждый пишет по два предложения, причем следующий продолжает уже написанный текст. Любые устные обсуждения нежелательны. Каждый трижды пишет свои предложения. Таким образом, в эссе должно полу​читься 18 предложений. Последние два предложения должны представ​лять собой выводы. Время написания такого эссе ограничено. Потом группы зачитывают для всех остальных свои варианты. Затем начина​ется обсуждение.
Мы познакомили вас, уважаемые читатели, с некоторыми приема​ми, которые учитель или родители могут использовать на стадии реф​лексии для развития мышления ребенка. Надеемся на то, что они помо​гут вам на работе и дома, и вашим детям и ученикам будет интересно готовить домашние задания и изучать в классе новый материал.
Рекомендации по проведению стадии рефлексии
1. На этой стадии, как впрочем и на стадиях вызова и реализации
смысла, важен прежде всего процесс, а не результат. Так, процесс дискуссии, корректность ее участников, аргументированность высказываний, разумность задаваемых вопросов не менее важны для развития мышления ребенка, чем само
содержание дискуссии. Знания могут позабыться по прошествии
времени, а умения действовать в определенных ситуациях оста-
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ются надолго. Хорошо, если форма и содержание проводимой рефлексии не перевешивают друг друга.
2. Рефлексия у каждого из нас происходит с различной скоростью. Поэтому необходимо дать достаточное количество времени для размышления, это увеличит его эффективность. Как уже гово​рилось, задав вопрос, желательно сделать небольшую паузу, прежде чем требовать от ребенка ответа. Это правило касается и письменных заданий. Слишком быстрый темп может привес​ти к поверхностным размышлениям, в то же время слишком мед​ленный темп часто вызывает у детей потерю интереса к работе.
3. Задействуйте и разум, и чувства ребят. Представляются важ​ными не только логические умозаключения, но и эмоциональ​ные переживания. Спросите у учеников, что они чувствовали, когда читали тот или иной отрывок художественного или науч​но-популярного текста. Эмоционально окрашенный ответ сви​детельствует об искренней заинтересованности ученика в изу​чаемой теме.
4. Желательно использовать как устные, так и письменные фор​мы проведения рефлексии. Это позволит ребятам четче формулировать свои мысли, лучше запомнить изученный материал.
 5. Воздержитесь от навязывания своей точки зрения. Помните, что вы являетесь авторитетом для своих учеников. Ваше вмешатель​ство может затормозись их собственные размышления, в резуль​тате чего они побоятся высказать свою точку зрения.
6. Старайтесь, чтобы процесс не стал стихийным. Ребята должны помнить о предмете обсуждения. Фраза «если помните, речь идет о...» поможет вам мягко вернуть их к необходимой теме разго​вора.
7. Фиксируйте наиболее интересные высказывания, акцентируй​те на них внимание класса.
8. Поощряйте к участию в рефлексии всех школьников. Для этого можно использовать приемы работы в паре и в группе.
189

Когда не хочется
подводить итоги,
или Бесконечна рефлексия
Благодаря этой технологии, открываешь в ученике исследователя
Липатова Ирина, Учитель России — 2002
Прошло почти пять лет с момента выхода в свет первых глав этой книги. Изменилась школа, изменились мы, изменились методы обуче​ния. Теперь уже никому не нужно доказывать, что важно развивать кри​тическое мышление у наших детей. Наступило радостное время, когда все и так уже это делают. У книги появилось много читателей в самых разных концах нашей разноликой Отчизны. Не хочется подводить ка​кие-либо итоги, расставлять точки над I.
Как уважаемый читатель понял из содержания книги, критический мыслитель делает выводы сам.
Все, что мы хотели сказать по существу, мы уже сказали, а сейчас просто хотим привести несколько фраз учителей, участников наших се​минаров, родителей, всех тех, с кем свела нас судьба за эти годы.
— Я не ожидала, что детям так важно видеть свои мысли записан​ными на доске!
— Когда дети выражают свои мысли, обсуждают какие-то идеи, порой это выглядит так нелепо. Но, с другой стороны, а где и когда им еще учиться мыслить, как не в школе на уроке?
— Критическое мышление помогает детям чувствовать себя уве​ренно.
— Я бы назвала ваш подход «1001 способ провести урок интерес​но».
— Только проведя несколько занятий с использованием методов технологии «Развития критического мышления», я поняла, насколько
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важно, чтобы учащиеся сами определяли направление в изучении темы урока.
— Используя методы критического мышления, я теперь не нужда​юсь в том, чтобы заставлять своего ребенка делать уроки.
— Математика такой предмет, что на нем сложно стимулировать активное обсуждение каких-то спорных моментов. Благодаря КМ (тех​нологии развития критического мышления) я теперь знаю, как это сде​лать.
— Благодаря этому методу ученик сможет научиться читать по-на​стоящему, а не только озвучивать написанное в книге!
— Эта технология помогает учителю освободиться от сковываю​щих его стереотипов, так как осмысленность — это и есть свобода.
— Мне нравится, когда наша учительница каждый раз проводит урок по-разному, когда мы говорим, обсуждаем — так интереснее учиться...
— Эти методы — не для наших учителей. У нас другая культура, другая ментальность. При плохом образовании Гагарин не полетел бы в космос!
— Я все равно буду учить так, как привыкла. Уровень детей и так падает, а вы предлагаете у них критическое мышление развивать!
— Яне знала, что все, что я хотела делать и пыталась осуществить на уроке, называется технологией развития критического мышления.
Елена Алексеевна возвращалась домой с семинара. Путеше​ствие длиной в пять лет подходило к концу. Итоги подводить не хотелось. В голове звучала фраза, которой она попрощалась с коллегами:
Размышляйте над этим. Только — критически.
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